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PREFACIO

“Esta Guia se ha redactado en forma de reglamento
sélo después de numerosos intercambios
con los Hermanos de este Instituto mds veteranos y
mejor capacitados para dar bien la clase;
y después de la experiencia de varios anos;
no se ha incluido en ella nada que no haya sido bien acordado y probado,
cuyas ventajas e inconvenientes no se hayan ponderado,
y de lo que no se hayan previsto, en la medida de lo posible,
los errores o las malas consecuencias’.
(Prefacio de la Guia de las Escuelas de 1706)






INTRODUCCION

He aqui el tercer volumen consagrado a la “Guia de las Escuelas Cristianas”,
elaborada por un grupo de los primeros Hermanos de las Escuelas Cristianas
reunidos en torno a san Juan Bautista de La Salle, a finales del siglo XVII y
principios del XVIII.

En el primer volumen - Aproximacion contextual - Cahier Lasallien 61 - tra-
tamos de situar la escuela lasaliana en el contexto social, eclesial y escolar de
finales del siglo XVII en Francia, y especialmente en el medio urbano. Una
escuela que pretendia dar respuesta a las necesidades educativas y pastorales
de los hijos de la gente del pueblo. Entre otras iniciativas y realizaciones, esa
escuela buscé y precisé progresivamente su identidad. De ahi su singularidad
y su especificidad. En medio de diversas incomprensiones y oposiciones, no
fue una tarea ficil. A pesar de las dificultades, sobrevivié y prosperé durante
el siglo XVIII, hasta la Revolucién Francesa. El estudio del contexto facilita
enormemente una mejor comprensién del texto, ya que los autores de la
Guia de las Escuelas reaccionaron de manera directa a lo que observaban a su
alrededor, y en primer lugar a las caracteristicas de los alumnos que tenfan en
clase. Las observaciones muy concretas que abundan en la Guia de las
Escuelas manifiestan la agudeza de su observacion, y la puesta en comin de
sus experiencias individuales les permitié llegar a un resultado notable.

En ese primer volumen, tratamos también de mostrar cémo esa escuela esta-
ba orientada hacia las necesidades concretas de los artesanos y de los pobres.
Y ello, a pesar de las graves dificultades de la época: las “desdichas del tiempo”
como dicen los historiadores. En medio de tales dificultades, Juan Bautista
de La Salle y los primeros Hermanos lograron proponer una escuela que afir-
maba su identidad, con la voluntad de insertarse en la sociedad urbana del
siglo XVII, en la Iglesia post-tridentina y en el sistema escolar en proceso de
organizacion.
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El segundo volumen - Aproximacidn pedagdgica, Cahier Lasallien 62 - inten-
t6 una breve sintesis de las principales orientaciones educativas y pedagdgicas
de la escuela lasaliana. Esas orientaciones son el resultado de un proceso par-
ticular cuyo punto de partida se encuentra en las necesidades de los ninos,
debidamente identificados y analizados, gracias a un proceso asociativo que
aporta mayores garantias que el trabajo individual y permite aplicar respues-
tas apropiadas. En lugar de tanteos vacilantes o iniciativas personales, a veces
desprovistas de discernimiento, se busca lo mejor que existe, como lo recuer-
da el Prefacio del manuscrito de 1706 que citamos como encabezamiento.

Juan Bautista de La Salle y los Hermanos estaban sin duda informados de
ciertas experiencias pedagdgicas anteriores o contempordneas, conocian qui-
z4s determinados textos o documentos en uso en otras redes de escuelas, pero
sus elecciones y decisiones provinieron de una observacién directa de la rea-
lidad. Lo que se experimentd podia venir inspirado desde el exterior de la
escuela, pero era pasado por el cedazo de la prictica y la prueba del tiempo.
Eso otorga indudablemente un cardcter original a la Guia de las Escuelas. No
obstante no era un proceso inédito puesto que ya habia sido adoptado, en el
siglo XVI, por los Jesuitas para preparar la Ratio Studiorum y, de modo algo
diferente, por san Pierre Fourier y las Hermanas de Nuestra Sefora.

Pero pensamos que la escuela lasaliana - y por tanto la Guia de las Escuelas
que es su descripcién - hunde sus raices con mucha anterioridad al dltimo
cuarto del siglo XVII, de manera consciente o inconsciente, explicita o impli-
cita. Procede, como las demds escuelas de la época, del amplio y complejo
movimiento educativo del Renacimiento prolongado a lo largo del siglo
XVIL. Parece, pues, esclarecedor recordar esquemdticamente las principales
aportaciones de ese periodo. Ese serd el objetivo de la primera parte de la pre-
sente obra.

Por otra parte, Juan Bautista de La Salle se encontré relacionado - de diversas
formas - con otras “Escuelas Menores” de la segunda mitad del siglo XVII.
¢Existen convergencias y diferencias entre sus propuestas y las realizaciones
respectivas? Es la pregunta que nos planteamos y a la cual la segunda parte de
la obra tratard de suministrar elementos de respuesta. De esa forma, nos pare-
ce, este tercer volumen justificard su subtitulo: Aproximacién comparativa’.



PRIMERA PARTE

DINAMISMO EDUCATIVO
DEL RENACIMIENTO
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En pedagogia, la generacién espontdnea no existe. En cambio, en diversos
periodos de la historia, podemos observar la aparicién de ideas educativas
nuevas, estructuras escolares diferentes, contenidos de ensefianza y métodos
que tienden a introducir cambios en el paisaje escolar de un pais o de un con-
tinente. La cristalizacién de esos cambios puede constituir un nuevo movi-
miento educativo o pedagdgico, e inscribirse en la historia. Podria ser fécil-
mente demostrado, por ejemplo, gracias a un andlisis de lo que sucedié en
un buen nimero de paises, durante la segunda mitad del siglo XX. Gracias a
los medios de comunicacidn, la difusién de las ideas resulta mds amplia y mds
rdpida en nuestra época, de modo que el fenémeno es tan evidente que no
parece impropio hablar de globalizacién de la educacién.

Ese fue también el caso en la Europa de los siglos XVI y XVII, a partir del
fenémeno cultural global que llamamos “Renacimiento”. Un movimiento
que influyé en los diferentes aspectos de las sociedades, incluida la educacién
y la pedagogia del conjunto de los paises del oeste europeo. Movimiento muy
complejo que se expresd a través de:

* una nueva antropologia y filosofia de la educacién,

* la creacién, la organizacién y la multiplicacién de nuevas instituciones
escolares o educativas, bastante andlogas entre los diversos paises,

* el intercambio de ideas y de concepciones, pero también de modalidades
educativas, en particular gracias a la movilidad geografica de grandes educa-
dores y pensadores de la época. Volveremos sobre ello. Una especie de inter-
nacional de la educacién.

* Un verdadero nacimiento y organizacién de sistemas escolares en el con-
junto de esos paises europeos, modelos a veces exportados allende los
mares, aprovechando las conquistas.
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* Y finalmente un crecimiento significativo de la tasa de alfabetizacién y de
escolarizacién de los nifos de ambos sexos y de todos los medios sociales.

Las causas, los factores y las manifestaciones de ese dinamismo educativo, asi
como el pensamiento de sus principales representantes, han sido objeto de
numerosos andlisis. En Francia, al término de ese rico periodo, es donde se
sitda san Juan Bautista de La Salle y cuando aparece la “Guia de las Escuelas
Cristianas” (1706). Con toda razén podemos preguntarnos en qué medida
la corriente educativa lasaliana particip6 de ese movimiento general, se bene-
ficié y contribuy6 quizds a precisar y reforzar sus tendencias. Responder a
esta demanda es el objetivo y el anhelo de esta obra.

Porque la “Guia de las Escuelas Cristianas” no apareci6 en un paisaje peda-
gbgico vacio, sino al término de una larga evolucién de las nociones e insti-
tuciones escolares. En ese contexto, jes posible, es pertinente, hablar de
“fuentes” de la Guia, es decir de conceptos tomados de documentos anterio-
res? Afirmarlo parece aventurado. En cambio, es posible analizar y comparar
los escritos ligeramente anteriores o totalmente contemporaneos de la Guia.

Ademds, hay que tener en cuenta el método de elaboracién utilizado para lle-
gar al Manuscrito de 1706, primera versién que conocemos de la Guia. Es
poco probable que “los Hermanos de este Instituto mds veteranos y mejor
capacitados para dar bien la clase”, como dice el prefacio, tuvieran ante sus
ojos, durante ‘gran nilmero de conferencias” (reuniones) documentos ante-
riores, para extraer algunas citas. En cambio, puesto que las ideas pedagdgi-
cas de una época dada se difunden imperceptiblemente en medios bastante
amplios y especialmente entre aquellos y aquellas que se ocupan de ensenan-
za, es légico pensar que esas nociones puedan encontrarse en diversos auto-
res. Otro error serfa atribuir tan s6lo a Juan Bautista de La Salle la paterni-
dad del contenido de la “Guia de las Escuelas Cristianas”. El grupo de los
Hermanos fue quien lo concibié. Juan Bautista de La Salle fue el escritor. Los
testimonios sobre ese particular son suficientemente explicitos.

No confundiremos anterioridad cronoldgica y fuentes de inspiracion, a pesar
de algunas analogias o semejanzas evidentes.



Capitulo 1 - El renacimiento: Ruptura e innovacién

Una larga tradicién escolar

Las Galias se beneficiaron de la organizacién romana, incluido el campo de
la ensefanza. Pero la caida del imperio romano de occidente (en 476) trajo
consigo una desorganizacién de toda la administracién local. Tan sélo muy
gradualmente y porque era el dnico cuerpo social estructurado y organizado,
y porque tenia necesidad de formar sus propios dirigentes, la Iglesia se con-
sagrd a reconstruir un nuevo sistema escolar.

Las escuelas episcopales, parroquiales y monadsticas que nacieron progresiva-
mente durante la Edad Media, constituyeron los fundamentos de ese nuevo
sistema. Este, enriquecido y paulatinamente completado a la medida de las
nuevas necesidades de la sociedad - y a imitacién del sistema romano des-
aparecido - comprendié: Escuelas Menores para la ensefanza de los rudi-
mentos, Colegios para el estudio de la gramitica, de la retérica y de la dia-
léctica, y Universidades para la ensefianza superior.

Pero durante diez siglos - del V al XV - el desarrollo de la ensefianza se vio
frenado por la ausencia de documentos escritos fécilmente comunicables.
Fue necesaria la invencién de la imprenta, a finales del siglo XV, para darle
un nuevo y formidable impulso. Naturalmente, como toda invencién, se pre-
cis6 tiempo para que los beneficios de lo escrito se impusieran y extendieran.
Eso sucedié a lo largo del siglo XVI y se combiné con otros factores favora-
bles que provocaron el nacimiento del humanismo moderno, el del
Renacimiento. Podemos decir que la renovacién pedagdgica del siglo XVI se
produjo dentro de un conjunto de transformaciones econdmicas, politicas,
ideoldgicas, religiosas y culturales. Todas esas transformaciones crearon nue-
vas necesidades, refinaron nuevos gustos, afirmaron una nueva concepcién
de la persona. Se trata de una concepcién humanista de la educacién que
tiende a distinguirse - por oposicién - de la concepcién medieval.
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Pues la Edad Media se habia mostrado abierta a las aportaciones culturales
provenientes de los Griegos, de los Romanos, de los Hebreos y de los Arabes,
pero las habia integrado dentro de un humanismo cristiano atento ante todo
a las indicaciones de la Biblia. Durante los primeros siglos del cristianismo,
algunos “integristas” rechazaban todo aquello que no figuraba en la Sagrada
Escritura. Felizmente fueron minoritarios. En ese movimiento escolar de la
Edad Media, conviene senalar el papel esencial de los monasterios, cuya sor-
prendente y rdpida expansién en la Europa del oeste conocemos. No sola-
mente acogian a los candidatos a la ensefnanza, sino que como copistas, fue-
ron los artesanos de la conservacién y difusion de los documentos antiguos,
desempenando un papel esencial en la conservacién de las riquezas cultura-
les de la antigiiedad. En menor grado, las escuelas episcopales y presbiterales
contribuyeron a ese esfuerzo cultural.

Durante este largo periodo hay que retener dos momentos significativos: el
de Carlomagno en el siglo IX y el nacimiento de las Universidades a partir
del XI. Sabemos que el imperio de Carlomagno abarcaba un territorio
mucho mayor que el actual de Francia. Su dinamismo escolar beneficid,
pues, a una gran parte de la Europa del oeste. Por su parte las Universidades,
vefan desfilar profesores y estudiantes de diversas nacionalidades. Se especia-
lizaban a veces en determinadas disciplinas, como derecho o medicina. Pocas
de ellas ofrecian una ensenanza completa, es decir: teologia, derecho canéni-
co, derecho civil, medicina y filosofia, que constituyeron poco a poco las
facultades superiores que preparaban para la licencia o el doctorado.

En este nuevo contexto es donde se forjan poco a poco un espiritu europeo,
una cultura y un espiritu cristianos. El Renacimiento reprochard a la Edad
Media una ensenanza caracterizada por un enciclopedismo excesivo, su ins-
piracién estrechamente religiosa que subordinaba todo conocimiento a la
teologfa, dard lugar a una antropologia mutilada incluso peligrosa, al igual
que a su faceta puramente formal, contentdndose con la manipulacién de las
palabras y los textos, pasados por la criba de la légica y de la dialéctica, hasta
caer en el exceso del nominalismo. Esos peligros se veian también reforzados
por el muy escaso desarrollo de las ciencias. La ensenanza se limitaba habi-
tualmente a comentarios repetitivos, a exposiciones magistrales, frecuentes
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“discusiones” (disputacio) que conocieron una notable longevidad. Es decir
confrontaciones verbales de las ideas e interpretaciones. Verbalismo vacio.
<Un recurso continuo a la memoria? Pero, ;cé6mo actuar de otra forma en
ausencia de libros?

La visién pesimista de la persona humana, la tendencia ascética de la vida
espiritual, convierten la pedagogia medieval en una disciplina fuerte y auto-
ritaria que se suponia que debia frenar los excesos del los estudiantes - y hay
que hablar en masculino, pues las mujeres estaban atn excluidas. Pero esa
disciplina era mds bien soportada que aceptada, a pesar de los consejos de
mansedumbre dados por grandes educadores como san Ambrosio y Vittorino
da Feltre en Italia, o Gerson en Paris. En el siglo XVI, Rabelais y Montaigne
irdn en el mismo sentido, pero fue necesario esperar mucho tiempo para que
sus consejos de moderacién fuesen tenidos en cuenta en las escuelas.

No obstante, en lugar de aceptar simplemente la condena sin apelacién de la
pedagogia medieval, tal como lo formulaban algunos educadores del siglo
XVI, podemos subrayar que las raices del sistema escolar francés actual se
encuentran en la organizacién de la Edad Media, asi como también una cier-
ta concepcién de la cultura que ha sobrevivido hasta nuestros dias.

El alba de los Tiempos Modernos

Los factores desencadenantes del Renacimiento son bien conocidos y desde
siempre han sido analizados. Nos contentaremos con enumerarlos:

* En primer lugar fueron los descubrimientos geogréficos, facilitados por
los nuevos medios de navegacién y que condujeron a los exploradores
hacia América (Cristébal Colén: 1451-1506), hacia el Extremo Oriente
(Vasco de Gama: 1469-1524) y hacia Africa Meridional. Esos descubri-
mientos no siempre fueron desinteresados. Constituyeron un poderoso
estimulante para el comercio y, en consecuencia, para el desarrollo social.
Ampliaron los horizontes gracias a la observacién de civilizaciones nuevas,
tan diferentes de las europeas.

* En esa misma época, varios descubrimientos cientificos importantes
modificaron la concepcién tradicional del universo, no sin riesgos. Si todo
transcurrié relativamente bien para Nicolds Copérnico (1473-1543) y
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Johannes Kepler (1571-1630), algo muy distinto sucedié con Giordano
Bruno (1548-1600) y Galileo Galilei (1564-1642), incluso con Tommaso
Campanella (1568-1639) quienes sufrieron los rigores de la Iglesia.

* Pero el descubrimiento que se relaciona mds propiamente con nuestro
andlisis fue el de la imprenta, en 1440, por Johannes Gensfleish, llamado
Gutenberg (1399-1468); la imprenta, que se convirtié en un extraordina-
rio medio de cultura al poner a disposicién de los docentes, de los estu-
diantes y del pablico, un nimero creciente y diversificado de libros y otros
impresos.

* Porque la Iglesia — como ya hemos recordado — ejercia un monopolio
sobre la ensenanza, lo que sucedia en ella tenia repercusiones inmediatas
sobre esta dltima. Por esa razén la Reforma Protestante que comenzé
durante la primera mitad del siglo XVI, afecté profunda y durablemente
a la escolarizacién de los ninos. Ello se debia al hecho de que los
Reformados querian facilitar a todos los fieles el acceso directo a la Biblia.
Los mds conocidos reformadores se distinguieron por su interés por la
escuela: Martin Lutero (1483-1546), Ulrich Zwinglio (1484-1531), John
Knox (1505-1572) y Juan Calvino (1509-1564).

* La expansiéon de la Reforma fue uno de los principales motivos para la
convocatoria del Concilio de Trento en la Iglesia Catdlica, el cual se des-
arrollé en tres periodos entre 1545 y 1563. En su reflexién y sus decisio-
nes, el Concilio otorgé un importante lugar a la escolarizacién de los
nifos, pidiendo, por ejemplo, que en cada una de las parroquias de la
catolicidad se abriese una Escuela Elemental para los pobres, lo cual esta-
ba lejos de ser realidad y exigi6 efectivamente mucho tiempo para llegar a
ser un hecho.

* Aprovechando las facilidades ofrecidas por los descubrimientos y la nueva
mentalidad - la del Renacimiento - las escuelas protestantes y catélicas
entraron asi en una viva competencia, quizds lamentable, pero finalmen-
te provechosa para la escolarizacién del pueblo.

De ese modo, la eclosién del Renacimiento provocé una crisis en el sistema
educativo asi como en el conjunto del mundo europeo. Una crisis de creci-
miento que marcé el inicio de los Tiempos Modernos. Ese periodo ha sido
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abundantemente estudiado, y no se trata de volver sobre ello aqui. Era natu-
ral que los descubrimientos realizados, las relaciones internacionales multi-
plicadas, la expansién de las artes y de las economias... desarrollasen en el
hombre la confianza en si mismo, mayor audacia, espiritu de iniciativa y de
libertad. Era un nuevo humanismo que se caracterizaba por:

* su optimismo y su fe en el progreso,
* un nuevo enfoque muy positivo del individuo, de la persona, de la sociedad,

* una voluntad de renovacién, de critica del pasado, que desembocé en un
dinamismo nuevo,

* una antropologia que colocaba al hombre en centro del mundo, dando asi
nacimiento a un individualismo que facilita la toma de conciencia de la
especificidad de la persona - primero la del adulto y, poco a poco, la del
nifio. Era una puerta abierta hacia una nueva concepcién de la educacién
y en consecuencia, de la organizacién del sistema escolar.

* La ensefanza debia permitir el conocimiento de todas las cosas, puesto
que la navegacién y los nuevos instrumentos cientificos, un enfoque més
racional, a veces ya experimental de la realidad, facilitaban esa apertura.
La educacién, como medio de ese conocimiento, podia desarrollar un
anhelo universal. Amés Comenio (1592-1670) ya, suspiraba por la edu-
cacién de todo hombre y de todos los hombres.

Estos hermosos proyectos, esos dispositivos ambiciosos, no siempre se reali-
zaron con facilidad, ni rdpidamente. Quedaban muchos obstdculos por supe-
rar, comenzando por las divisiones religiosas, la penuria econdmica, la falta
de estructuras escolares y de personal docente formado... No obstante, el
humanismo del Renacimiento fue el motor de un gran movimiento educati-
vo del cual son mds o menos deudores los grandes educadores de los siglos

XVI y XVIL

Roger GAL' resume bien, a nuestro parecet, la importancia de esa renovacién,
en el siguiente pasaje: “En el fondo era un cambio en la concepcion de la vida y
del hombre que se manifestaba asi y que promovia poderosamente el sentimiento

' GAL Roger : Histoire de I'éducation — PUF-PARIS 1966.
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de una insuficiencia grave del humanismo que se habia considerado suficiente
hasta entonces. Iba a nacer un humanismo basado en el hombre y volcado hacia
el mundo de la naturaleza y de las cosas, mds confiado en el destino natural del
individuo y que haria reconocer poco a poco que el mds moble estudio del huma-
nismo es el hombre considerado en todas sus actividades y creaciones. En ese sen-
tido el Renacimiento marca bien el nacimiento de la era moderna y acarrearia
consecuencias imprevisibles y no siempre deseadas, pero ineludibles. La rebeldia
contra la autoridad, el espiritu cientifico de observacion, de duda, de critica, de
afirmacion de la individualidad en su desarrollo y en sus derechos, el primero de
los cuales es alcanzar un pleno conocimiento de ella misma, la exigencia de una
verdadera libertad de pensamiento, estdn contenidos oscuramente, pero incon-
Sfundibles en las nuevas tendencias. Es hacia una educacion totalmente nueva a
donde conducird paulatinamente el desarrollo de esas tendencias”. (p. 70)

La organizacién de la ensefianza

Los centros de ensefanza se multiplican, pues, en Europa, durante el siglo
XVI. Para que ese crecimiento sea provechoso, es necesario canalizarlo,
hacerlo eficaz. Es lo que sucedi6 durante el Renacimiento y la época cldsica.
Pero todo ello sucede de modo diferente segun los niveles de ensefanza:

A nivel universitario: Un periodo muy rico se vivié en los siglos XII y XIII.
En ellos aparecieron y se desarrollaron célebres universidades, un poco en
todas partes en el oeste de Europa, atractivas para los Profesores y los
Estudiantes. Cada pais europeo tenia sus universidades famosas, apreciadas y
a las que, en consecuencia, acudian numerosos estudiantes cosmopolitas.
Formaban una especie de red internacional, seguian unos estatutos y regla-
mentos conocidos por todos y aprobados por Roma. Pero hacia mediados del
siglo XVI - en pleno Renacimiento - es el nivel de ensefanza que menos evo-
luciona, el que se muestra menos creativo. Es cierto que pueden aparecer
algunas nuevas Universidades, a las cuales se suman las Academias
Protestantes, pero no aparece nada notable.

2

(Nota del traductor) Las pdginas indicadas en las citas corresponden siempre a los originales en
francés que aparecen en la bibliografia.



63 CAPITULO 1 - EL RENACIMIENTO: RUPTURA E INNOVACION 19

A nivel de la ensefianza secundaria, los Colegios constituyen el conjunto
que mejor se estructura, que se organiza en red gracias a las Congregaciones
docentes internacionales que se ocupan de ellos: Jesuitas, Oratorianos,
Doctrinarios... Son en parte deudores al ejemplo de los Hermanos de la Vida
Comun, fundados por Gérard Groote (1340-1384) los cuales conocieron
una expansién notable en el norte de Europa, hasta principios del siglo XVI.
Como lo recuerda el Hermano Martial André, FSC’, son “los antepasados
medievales de las drdenes docentes”. Realizaron y difundieron un modelo de
Colegio: primeramente en los Paises Bajos, luego en Bélgica, Alemania del
Norte y hasta en Estrasburgo. Sabemos que influyeron en los Jesuitas, Juan
Luis Vives, Juan Calvino... Como lo recuerda Georges Rigault’ los
Hermanos de la Vida Coman propusieron asi un modelo de escuela prima-
ria en la cual “Ponen en vigor un programa que en adelante serd el de la ense-
fianza primaria: lectura, escritura, elementos de cdlculo, lengua materna, todo
aquello que es inmediatamente til a una juventud obrera y artesana. Se forma
la mente, el alma queda bien provista. Dogma y moral catélicos son los ejes de la
educacion. La religion que inspira la ciencia y sostiene la virtud de los maestros
penetra el corazon, flexibiliza la voluntad de los discipulos. Y, segin la antigua
tradicion de desprendimiento y de caridad, las lecciones de los Hermanos son gra-
tuitas”. (Como lo serdn mds tarde las de los Jesuitas en sus Colegios). La
influencia de los Hermanos de la Vida Comun explica el avance de Holanda
en pedagogia hasta el siglo XVI. En Francia, no se conoce mds que de oidas
la obra de Gérard Groote y no se la aprovecha sino de forma indirecta, sobre
todo a causa de las guerras civiles, pero se sacard beneficio globalmente de su
trabajo.

En Francia - y en muchos otros paises - serd el Colegio de los Jesuitas el que
se convertird en referencia. Obra escolar comenzada en Mesina en 1548,
aporta una concepcién nueva y cambia radicalmente las costumbres de la
Edad Media, especialmente en los paises de obediencia catélica. La “Ratio

> MARTIAL André, FSC : Les Fréres de la Vie Commune : ancétres médiévaux des ordres enseig-
nants. Revue Belge de Pédagogiec — Mai-Juin 1932 — 20 pages.
* RIGAULT Georges : Histoire générale de I'Institut des Fréres des Ecoles chrétiennes — Tomo 1,

pdgina 9 — Plon 1937.



20 CAPITULO 1 - EL RENACIMIENTO: RUPTURA E INNOVACION 63

Studiorum”™ elaborada progresivamente durante la segunda mitad del siglo
XVIy publicada en 1599, a partir de diversas experiencias y de intercambios
multiples, nos permite conocer las lineas maestras de la elaboracién de un
proyecto de ensefianza secundaria. Un siglo mds tarde, el niimero de colegios
jesuitas en Europa serd de 372. Cabe subrayar que, en ese total, algunos cen-
tros incluyen también facultades de ensefianza superior, aunque la mayor
parte se limitan a la ensefianza secundaria. Una ensefianza basada en la len-
gua latina, centrada sobre el estudio de la gramdtica, de la retérica y de las
humanidades. Lo que primero advertimos en esos Colegios, es su organiza-
cién interna, la pedagogia que habitualmente ponen en prictica, la discipli-
na que los caracteriza, el seguimiento personalizado de los estudiantes, con
miras a formar una clase social de responsables, de gobernantes, para los
diversos paises de Europa. Muy importante también el hecho de que esos
Colegios hayan servido de modelo, de referencia, para las demds
Congregaciones sacerdotales que se consagraran a la ensefianza: los
Oratorianos y los Doctrinarios, cuyos centros educativos completardn, a par-

tir del siglo XVII, la red de los Colegios jesuitas.

A nivel elemental: las Escuelas Menores. A pesar de la vitalidad de las
Universidades y de los Colegios, la ensefianza no llega mds que a una esca-
sa minoria de la poblacién. Esa ensenanza ignora con frecuencia al pueblo,
no se le propone mds que una formacién muy limitada en sus contenidos.
Y eso, a pesar de la voluntad y los esfuerzos de la iglesia catdlica o de las
confesiones protestantes, todas ellas preocupadas por la educacién del pue-
blo. Sin embargo, desde la alta Edad Media han existido “Escuelas
Menores”, pero no se beneficiaron de las atenciones prestadas a la ensenan-
za universitaria.

Como consecuencia de su gran diversidad, de la multiplicidad de iniciativas
generosas no coordinadas, las Escuela Menores se desarrollan inicialmente en
orden disperso. A partir de mediados del siglo XVI, tanto entre los catdlicos
como entre los protestantes, su nimero va en aumento. Las investigaciones

> Ratio Studiorum : Belin — Paris 1997 : Texte latin et traduction francaise. Présentation et Notes
de Adrien Demoustier, Dominique Julia et Marie-Madeleine Compére.
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estadisticas mds recientes lo demuestran. Se puede notar que se dirigen final-
mente tanto a las nifias como a los nifos. Son de valor muy desigual segiin
los medios de que disponen y sobre todo segtin la calidad y la formacién de
los Maestros y Maestras que en ellas ensenan. A veces son gratuitas - escue-
las llamadas “de caridad” - cuando las parroquias u otros bienhechores garan-
tizas los costes de funcionamiento, con el fin de que también los pobres pue-
dan acceder a ellas. Son de pago cuando las cuotas aportadas por las familias
deben cubrir los honorarios de los Maestros y Maestras. Proponen programas
mids bien restringidos, a menudo en funcién de los conocimientos de los

Maestros y Maestras. Es la escuela de los RUDIMENTOS.

Van dirigidas especialmente a una clientela popular que no estd destinada a
beneficiarse de la cultura ofrecida por los Colegios. Y los alumnos que se diri-
gen hacia ellos, no piensan acudir antes a una Escuela Menor. Para ellos, exis-
ten “Clases Menores” de Colegio que les ponen a nivel antes de emprender
estudios secundarios. Esta distincién de clientela se traduce, a nivel estructu-
ral, para el conjunto de Francia, en una separacién casi total: la Escuela
Menor no prepara para la entrada al Colegio, mientras que éste desemboca
naturalmente en la Universidad.

Sin embargo, desde la segunda mitad del siglo XVI, la ensefianza popular
impartida en las Escuelas Menores, se beneficia del trabajo unificado y
estructurado de las congregaciones religiosas. En Francia, se trata esencial-
mente de la ensenanza femenina, gracias a las numerosas congregaciones
docentes femeninas que aparecen después del Concilio de Trento. Es muy
dificil establecer la lista completa, pero sabemos que algunas de entre ellas
conocieron una rdpida extensién en el conjunto de Francia y han continua-
do su obra hasta hoy".

En esa esfera de influencia es donde al fin del siglo XVII, surgieron también
las primeras congregaciones para la educacién de los nifos. Tal fue el caso de
los Hermanos de las Escuelas Cristianas, a partir de 1679. Su actuacién esco-

¢ LELIEVRE Francois et Claude : Histoire de la scolarisation des filles — Nathan, Paris 1991.
SONNET Martine : Léducation des filles au temps des Lumieres — CERE Paris 1987.
FIEVET Michel : Linvention de I’Ecole des Filles — IMAGO, Paris 2006.
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lar figura en cualquier historia de la ensefanza en Francia. Volveremos sobre
todo ello a lo largo de esta obra.

Es interesante advertir también que los Fundadores y Fundadoras de esas
congregaciones docentes tomaron la costumbre de formular su proyecto edu-
cativo: objetivos, programas, métodos, organizacién y disciplina... y esos
escritos constituyen hoy dia las fuentes mds interesantes para el estudio del
desarrollo de las Escuelas Menores en esa época. Dichas indicaciones se sitd-
an a menudo dentro de las “Constituciones” que rigen la vida y las activida-
des de las Religiosas y Religiosos en cuestién. Volveremos sobre ello - con res-
pecto a algunos - en la segunda parte de esta obra. Pues tal fue también el
caso de los Hermanos de las Escuelas Cristianas que, ademds de la “Guia de
las Escuelas Cristianas” dedican una parte de sus “Reglas Comunes” a los
temas escolares. Esos documentos no siempre son ficilmente accesibles, pero
son esenciales para hacerse una idea precisa de dichas Escuelas Menores.

El Renacimiento: una ruptura.

Como sabemos, el Renacimiento comenzé en fechas diferentes segtin los pai-
ses de Europa. Francia no fue la primera en entrar en esa renovacién. Por
razones histéricas - las guerras de Italia, por ejemplo - se vio arrastrada por el
modelo de ese pais y por el deslumbramiento de Francisco I ante las realiza-
ciones de la peninsula.

Aungque la ruptura con la Edad Media, como recuerdan diversos historiado-
res, no fue total, ni repentina, aparecié un importante cambio en las menta-
lidades, suponiendo a su vez una evolucién radical en la visién del ser huma-
no, en su educacién y en los comportamientos sociales que se esperaban de
él. No es sorprendente encontrar entre ciertos educadores del siglo XVI, una
viva critica a la educacién de la Edad Media. En Francia, tal fue el caso por
ejemplo de Rabelais y de Montaigne.

Un descubrimiento del Renacimiento - que hoy puede parecernos una evi-
dencia- es que toda persona humana es educable, transformable. De ahi la
imperiosa necesidad de proponer, a cada uno y cada una, lugares y medios de
formacién. Ese lugar puede ser la Escuela, el Colegio, la Universidad. Pero
no exclusivamente.



Capitulo 2 - Un movimiento educativo europeo

Introduccién

Bajo diversas formas, el movimiento del Renacimiento afect6 a todos los pai-
ses del oeste europeo. No cabe duda que se podrian describir por separado las
principales manifestaciones de esa renovacién en cada uno de los paises, pero
no separarlas claramente, hasta tal punto los parecidos son patentes.

Dentro de ese movimiento global, lo mismo sucede con el dinamismo edu-
cativo y pedagdgico. Las fronteras no existen. Parece totalmente imposible
separar las zonas de influencia de tal o cual educador de la época, aun cuan-
do su influencia haya sido diferente segtin los casos.

En cambio, lo que si conocemos, es la sorprendente movilidad de la mayoria
de los grandes autores o realizadores - y daremos algunos ejemplos - asi como
los encuentros o intercambios que se realizaron entre algunos de ellos. Eso les
confiere una dimensién internacional. Y ello se explica en parte por la utili-
zacién de una lengua comun - el latin - que facilitaba enormemente las
comunicaciones. De ese modo, todos podl’an frecuentar sucesivamente varios
lugares culturales, varias universidades. (Ver el caso de Ignacio de Loyola).
Generalmente eran bien acogidos e invitados a exponer sus ideas en confe-
rencias o en cursos. El latin, lengua de comunicacién y de cultura, seguia
siendo la lengua de la ensefianza, y con frecuencia de las publicaciones en
determinados campos.

Indudablemente, para ser mds precisos, seria necesario establecer separaciones
entre los paises de obediencia protestante y los de obediencia catdlica, pero las
novedades pedagdgicas no siempre tenian en cuenta esas nuevas fronteras.

Algunos ejemplos

Los Hermanos de la Vida Comiin, evocados en el capitulo precedente, fun-
dados en 1381, fueron como pioneros en el campo que nos ocupa.
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Organizados en comunidades de sacerdotes y de laicos abiertos al humanis-
mo, conocieron un sorprendente desarrollo hasta principios del siglo XVI, en
los paises del norte de Europa. Su Fundador Gérard Groote, por su parte,
habia realizado una parte de sus estudios en Paris, antes de convertirse en un
predicador muy célebre en Holanda y en el norte de Alemania. Los colegios
que se fundaron bajo su influencia, marcaron profundamente el sistema edu-
cativo de dichos paises.

Los Jesuitas, a partir de 1548 y de la apertura de su primer colegio en el sur
de Italia - Messina - se propagaron por todos los paises cat6licos de Europa,
y crearon centenares de centros educativos organizados sobre el mismo
modelo, el que mds adelante describird la Ratio Studiorum. Con la expan-
sién de la Compania de Jesus, esos Colegios se implantaron también fuera de
Europa, en América, en Asia.

Podemos afadir que ese sistema de redes internacionales fue también el de
otras congregaciones religiosas femeninas y masculinas con vocacién y des-
arrollo abiertos. Es interesante observar hasta qué punto la difusién interna-
cional de las ideas y de las précticas pedagdgicas, a partir de la segunda mitad
del siglo XVI, es deudora a la expansién de las congregaciones docentes. Uni-
camente al final del periodo que estamos considerando - siglos XVI y XVII
- serd cuando los Hermanos de las Escuelas Cristianas vengan a sumarse a la
larga lista de las congregaciones existentes.

Erasmo de Rotterdam (1467-1536) fue considerado como el alumno mads
brillante de los Hermanos de la Vida Comtn. Como escribe el Hermano
Martial André: “Su vida némada por Europa lo puso en relacion con todas las
celebridades contempordneas, principalmente con los profesores de Lovaina, ciu-
dad universitaria donde solia residir”. Muy conocido en toda Europa gracias a
sus numerosos escritos, aborda todos los temas esenciales de la educacién: la
formacién de los maestros, la eleccién de los métodos y de los autores a ser
comentados, las modalidades y procedimiento de ensefianza. Conviene
recordar aqui que su pequena obra sobre “La educacién de las costumbres
pueriles” conocié una amplia difusién en Europa, a partir del siglo XVI,
mucho antes de las “Reglas de Cortesia y Urbanidad cristianas” de san Juan
Bautista de La Salle.
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Vittorino da Feltre (1378-1446). Al servicio de la familia ducal de Mantua,
cred la “Casa Giocosa”, la casa feliz, en la cual acogia sin diferencia a los
pobres y a los ricos. En su época, como era normal, daba un amplio lugar a
las précticas religiosas: misa, sacramentos, oraciones, presencia de Dios...
Pero insistia también en la urbanidad, las buenas costumbres, la distincién,
un lenguaje pulido, como lo hardn Erasmo, La Salle y muchos otros mds ade-
lante. El trabajo y la vigilancia - nos encontramos atin en la Edad Media -
constitufan los medios preventivos para evitar las faltas. Pero todo eso debia
vivirse con alegria, de ahi el nombre de su escuela. La paradoja reside sin
duda en el hecho de que no dejé nada por escrito sobre su experiencia.
Fueron sus alumnos, impresionados y agradecidos, quienes quisieron relatar
cuanto conocieron en la escuela. La calidad de esa pedagogia explica la gran
influencia que Vittorino da Feltre tuvo en Italia y que le hace ser considera-
do como el principal pedagogo del Renacimiento italiano.

Antes que él, y en otro contexto, Ramén Llull (1232-1316) fue una especie
de pionero en materia educativa. Oriundo de Mallorca, recorrerd Cataluna,
Francia e Italia e incluso el Magreb en tres oportunidades. Particularmente
empenado en extender la doctrina cristiana, especialmente en el ambiente
musulmdn, serd encarcelado, pero tornard obstinadamente hasta su muerte,
al final de una excepcional longevidad para aquella época.

Juan Luis Vives (1492-1540) representa un caso particular: nieto de rabino
convertido, se encontraba - segin las leyes espafiolas de la época - en una
situacién juridica que le privaba de la posibilidad de aspirar a algo interesan-
te en el plano personal. De ahi la eleccién del exilio para realizar sus ambi-
ciones y sus proyectos. Fue a estudiar a Montpelllier y a Paris, se encontrd
con Tomis Moro en Holanda y se convirtié en su amigo, se relaciond con
Erasmo y sigui6é a Tomds Moro a Inglaterra, antes de regresar a Espafia y tra-
bajar en Portugal donde prodigé sus consejos educativos en diversos ambien-
tes. Vives es un buen ejemplo de la internacionalidad pedagégica de la época.

Juan Amés Comenio (1592-1670), nacido en Moravia, se desplazé sucesi-
vamente por Polonia, por los Estados del norte de Alemania, Holanda, y rea-
lizé algunas incursiones en Inglaterra y Suecia. Gran pedagogo moderno por
la organizacién de sus escuelas, su deseo de formacién integral de la persona,
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su preocupacién por tener en cuenta la evolucién psicoldgica del nino, por
sus métodos de ensenanza considerados faciles, eficaces, econémicos e intui-
tivos. Sus obras pedagégicas tuvieron una gran influencia en Europa central
y del norte.

José de Calasanz (1556-1639) realizé también la migracién de Espafia hacia
Italia, en concreto a los Estados Pontificios. En Roma, fundé escuelas, cole-
gios, que sus discipulos extendieron por Italia y Europa Central. La fama de
sus realizaciones romanas lleg6 hasta Juan Bautista de La Salle algunos dece-
nios mds tarde, como lo demuestra la correspondencia de este tltimo con el
Hermano Gabriel Drolin, presente en Roma al inicio del siglo XVIII.

Tommaso Campanella (1568-1639) se sitia en un apartado muy particular.
Incapacitado para realizar sus proyectos a consecuencia de sus largas perma-
nencias en los calabozos eclesidsticos, mantuvo no obstante excelentes rela-
ciones con José de Calasanz, cuyas obras elogié y con quien se refugiaba en
sus periodos de libertad. Acabé por expatriarse a Francia donde finalizé su
vida.

Precisamente en Francia, Francois Rabelais (1494-1553) marcé la primera
mitad del siglo XVI con sus dos obras: Pangruel (1533) y Gargantua (1534),
cuyo contenido lo acerca mds bien a los utdpicos de la educacién. Muy con-
trario a la pedagogia de la Edad Media, deseaba una educacién humanista, a
la vez fisica, intelectual y moral, pero deseaba también un saber enciclopédi-
co para que el hombre pueda realizar plenamente su naturaleza, recayendo de
ese modo en uno de los aspectos que criticaba violentamente. Por su propia
cultura, también él viajé6 mucho, pero no permanecié por mucho tiempo en
el extranjero.

Michel de Montaigne (1533-1592) no abrié escuelas, pero sus escritos mar-
caron la segunda mitad del siglo XVI. Se muestra mds preocupado que
Rabelais por la educacién de la persona, por su equilibrio y por su felicidad
- finalmente un tanto egoista - mds que por la acumulacién de conocimien-
tos. Se trata de una nueva forma de sabiduria que aparece y que conocié una
influencia duradera. Montaigne queria en primer lugar adquirir el arte de
vivir. Algunos de sus componentes se pueden encontrar en otros pueblos: por
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lo tanto hay que viajar. Por esa razén emprendié viajes de descubrimiento y
de observacién, especialmente a Italia y Suiza, con el fin de confrontar sus
ideas (‘frotarse el cerebro” decia) con las de los demds. Aconsejaba, incluso,
estudiar lenguas extranjeras para comunicarse mejor, para profundizar en el
espiritu de tolerancia.

Estos no son més que algunos ejemplos de esa “internacional de la pedagogfa”
que favoreci6 el espiritu del Renacimiento. Esos intercambios europeos no
eran completamente inéditos. Durante la Edad Media también, algunos céle-
bres profesores habian recorrido diversos paises, ensefiado en varias universi-
dades. Tomds de Aquino o Buenaventura fueron algunos de esos ejemplos.

En ambas épocas, cada cual podia asi presentar sus ideas, dar a conocer sus
experiencias pedagdgicas, someterlas a prueba y mostrar su humanismo. De
ahi podian derivarse intercambios epistolares, habitualmente fructiferos para
todos, incluidos los educadores o educadoras de todos los niveles que, sin
tener tanta influencia, se dedicaban a las tareas escolares concretas. Es pues
muy dificil, para nosotros hoy, desentrafar los origenes de las concepciones
educativas de cada uno o cada una.

Tres clases de pedagogos

La renovacién cultural provocada por el Renacimiento suscit, en particular,
un gran nimero de realizaciones escolares, de obras de reflexién sobre la edu-
cacién y la pedagogia, de propuestas de cambios en la sociedad. Sin endure-
cer las posiciones respectivas, se puede repartir - a nuestro parecer - ese con-
junto de pedagogos en tres grupos, que no se oponen en forma alguna ni se
definen de manera exclusiva con relacién a los demds. Las similitudes son
numerosas entre los Pricticos, los Teéricos y los Utdpicos. Sin pretender ela-
borar una lista completa, sino a modo de ilustracién, proponemos algunos
nombres:

Los Précticos comprenden a aquellos y aquellas que efectivamente ensefia-
ron, abrieron o tuvieron escuelas. Algunos de ellos no escribieron nada sobre
su préctica - tal es el caso de Vittorino da Feltre como ya vimos - pero su
actuacion nos es conocida por otras fuentes. La mayor parte analizaron y teo-
rizaron su prictica, por ejemplo: los Jesuitas, José de Calasanz, los Maestros
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de Port-Royal, Pierre Fourier, Jacques de Batencourt, Charles Demia,
Nicolds Barré, Juan Bautista de La Salle. En cambio, Cesar de Bus, Vicente
de Padl, Francisco de Sales o Nicolds Roland, no escribieron nada. Estos
Précticos representan una cantidad y una diversidad considerables de expe-
riencias, de realizaciones, muchas de las cuales - sobre todo en las escuelas
femeninas - conocieron una expansién internacional, por lo tanto una
amplia zona de influencia. Se trata de practicas y de realizaciones concretas
inspiradas por textos fundadores o normativos. Por supuesto, en la lista que
proponemos, todos esos textos no se relacionan con Juan Bautista de La Salle.
Algunos se refieren a los Colegios de ensenanza secundaria, como los Jesuitas,
los Oratorianos y, parcialmente, José de Calasanz. Otros, mds numerosos, se
refieren a las escuelas para nifias. Mds adelante precisaremos cudles son aque-
llos que han podido inspirar la escuela lasaliana y que serdn el contenido de
la segunda parte de esta obra.

Los Teéricos: Reflexionaron mucho sobre la educacién y nos han dejado
obras, a veces muy interesantes, pero no aplicaron sus ideas en escuelas con-
cretas. Son inspiradores para los précticos. En esta categoria, ubicamos a:
Juan Luis Vives, Montaigne, Erasmo, Comenio, Locke, Fenelén.
Escalonados en el tiempo, sobre todo en los siglos XVI y XVIII, constituyen
un conjunto particularmente rico en lo que se refiere al pensamiento, la filo-
soffa, incluso las précticas educativas. Para apreciar su valor o su alcance hay
que tener en cuenta el hecho de que no se beneficiaban de las aportaciones
de las ciencias humanas, en particular de las ciencias de la educacién, a las
cuales nosotros ficilmente acudimos hoy en dia.

Desde Juan Luis Vives a Charles Rollin (1661-1741), ;cudles son los escritos
que Juan Bautista de La Salle pudo leer? Dificil decirlo. Sin duda no mucho.
Sin embargo, a través del conjunto de sus escritos, también él expresa un
pensamiento educativo rico, alimentado mediante la observacién y el anili-
sis de la préctica. Seria necesario retomar, ademds de la Guia de las Escuelas,
el conjunto de sus Meditaciones, las Cartas que dirigié a sus Hermanos, y
por supuesto las Reglas de Cortesia y Urbanidad Cristianas. En la segunda
parte de esta obra, privilegiamos a aquellos con quienes mds se relaciond,
pues sus escritos y sus realizaciones le eran conocidos.
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Los Utédpicos: La Utopia es una componente importante del humanismo del
Renacimiento. Pero algunos de sus elementos los encontramos también en
otros educadores que no figuran en esta lista. Tal era el caso de Ramén Llull,
muerto en 1316; de Juan Luis Vives, de Erasmo, de Vittorino da Feltre, asi
como mds tarde de Montaigne o de Comenio, aunque no los clasifiquemos
entre los Utdpicos. Pues todos estos autores creen en la perfectibilidad del ser
humano mediante la educacién, en el progreso de la humanidad y en la
mejora de las sociedades, en los beneficios de la cultura accesible para todos,
o al menos para la mayoria. Entre los Utdpicos sefialaremos los nombres de
Thomas Moro, Francois Rabelais, Tommaso Campanella y Chennevieres.

Juan Bautista de La Salle:

* No fue apenas préctico, sino mds bien observador de los Hermanos en
clase, durante las visitas que realizaba a las escuelas y a las comunidades.
Por sus bidgrafos, sabemos que realizé algunas sustituciones momenténe-
as de Hermanos impedidos, pero no cabe ver en ello una experiencia real
de la ensenanza primaria popular para la cual no se habia preparado en
absoluto. El, se ocupaba esencialmente de otras tareas inherentes a sus res-
ponsabilidades de Fundador o de organizador de la Sociedad de las

Escuelas Cristianas.

* Teérico, lo fue de diversas maneras mediante sus escritos, como ya lo indi-
camos anteriormente.

* Utdpico, lo era seguramente por su optimismo, su confianza, en las posi-
bilidades transformadoras de la escuela en beneficio de los “hijos de los
artesanos y los pobres”, pero también del conjunto de la sociedad. De ahi
su modelo de escuela capaz de asegurar la promocién del nifo en los pla-
nos: profesional, personal, social y cristiano. Una escuela que contribufa a
la edificacién de una sociedad mds fraterna, mds justa y de un cristianis-
mo mds evangélico.

En conclusién

Podemos observar el largo periodo de la historia que trascurrié desde los pre-
cursores que fueron Ramén Llull, Gérard Groote o Vittorino da Feltre, cuyas
ideas pedagdgicas sobrevivieron e influenciaron ulteriormente a otros educa-
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dores o educadoras, hasta John Locke, Fenelén, Madame de Maintenon, o
Charles Rollin, que fueron parcialmente contempordneos de Juan Bautista
de La Salle a quien los historiadores presentan como el tltimo de ese largo
periodo.

Aunque es muy dificil establecer filiaciones entre esos diversos autores, se
puede, no obstante, utilizar los documentos de la historia para investigar
similitudes y diferencias, y preguntarse por qué existen. Un elemento seguro
para tener en cuenta es el de la cronologia, con el fin de observar la anterio-
ridad o posterioridad de ciertos elementos. Por otra parte, hay aconteci-
mientos, fenémenos sociales o culturales, a veces demasiado complejos, que
no se dejan encerrar en una simple lectura de documentos.

Establecer una comparacién, un paralelismo, no necesariamente significa que

hubo imitacién directa. Convine, pues, emplear de manera prudente la pala-

bra “fuentes”, ya que estas pueden ser lejanas, indirectas, inconscientes.
yaq



Capitulo 3 - Emergencia de conceptos educativos nuevos

En el conjunto de Europa, los siglos XVI y XVII constituyeron un tiempo
particularmente favorable para la escolarizacién y la educacién de las perso-
nas. Un movimiento suscitado y sostenido mediante un vigoroso optimismo.
En Francia, corresponde con el humanismo del Renacimiento y de la época
cldsica. Dentro de ese amplio movimiento, puede ubicarse la emergencia de
conceptos educativos, de métodos pedagdgicos, de nuevas estructuras escola-
res, de los cuales se beneficiaron mds o menos conscientemente los educado-
res y educadoras de la época - entre ellos Juan Bautista de La Salle.

Nos gustaria sefalar algunas de esas aportaciones con el fin de comprender
mejor la organizacidn progresiva de los sistemas escolares en Europa. Sin por
ello pretender una presentacién exhaustiva que necesitaria un gran desarro-
llo y superarfa ampliamente el marco de nuestro objetivo. Sobre cada uno
de los ocho aspectos que vamos a abordar, nos limitaremos a algunos ejem-
plos y a algunas citas que puedan darnos una idea de la generalizacién del
fenémeno.

La preocupacién por el pueblo, por los pobres

Contrariamente a la Edad Media, ya no se trata de escolarizar tinicamente a
los ricos y poderosos de la sociedad, sino de permitir que todo el mundo se
beneficie de la ensefanza. Por lo demds, las justificaciones de ese interés fue-
ron diferentes segin los grupos que la reivindicaban: las iglesias, los huma-
nistas, los poderes publicos, las congregaciones religiosas...

Ya los Hermanos de la Vida Comin, en el siglo XVI, desarrollaban esa men-
talidad en sus “convictos” (residencias) donde algunos estudiantes pobres y
otros de familias acomodadas se preparaban juntos al sacerdocio. Hay que
senalar que eso sucedia dos siglos antes de los seminarios reclamados por el

Concilio de Trento (1545-1563). Segun Georges Rigault (Tomo 1, p. 9), en
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los Hermanos de la Vida comtn - como ya hemos recordado: “egin la anti-
gua tradicion de desprendimiento y de caridad, las lecciones de los Hermanos son
gratuitas”.

Vittorino da Feltre, en el siglo XV, en Mantua, organizé y animé una
escuela en la cual ricos y pobres aprendian juntos las letras y las buenas
costumbres.

Juan Luis Vives, en Londres en 1523, publicé un resumen de su pensamien-
to pedagégico - “De rationae studii pueribus” - en el cual, tomando por testi-
gos nombres célebres de la Antigiiedad (Cicerén, Séneca, Plutarco, san
Jerénimo), pero también a sus contempordneos y amigos (Erasmo y Tomis
Moro) recuerda que hay que interesarse por los pobres. Dos afios después -
en 1525 - dirige al Burgomaestre de Brujas una suplica - “De la ayuda a los
pobres” - en la cual expresa su preocupacién por los humildes y abandonados.
Hay que pensar también naturalmente en las “Amonestaciones” de Charles
Demia, aparecidas un siglo mds tarde. Vives reincide en 1531 en su “Zratado
de la ensenanza” cuando escribe: “Nosotros, cuya funcion es aconsejar, debemos
consagrar al pueblo nuestro celo y nuestra vigilancia, del mismo modo que anti-
guamente se dedicaban a los principes. 1al es el resultado de todos los estudios y
es hacia ese objetivo hacia el que debemos tender. Puesto que nosotros hemos
adquirido conocimientos, es nuestro deber utilizarlos y hacerlos servir para el bien

de la Comunidad’.

Algunos decenios mds tarde, en Cavaillon, Cesar de Bus adoptard una acti-
tud semejante. Queria instruir ‘@ la gente humilde de Cavaillon”y se dirigia
preferentemente a los ninos pobres. “Fiel a la oracidn, era caritativo con los
pobres y varias veces fue sorprendido cuando daba su merienda a tal o cual men-
digo que le pedia limosna en el portico de la iglesia de San Pedro... Cesar de Bus
Uoré los males de su tiempo y se mostré caritativo tanto por su entrega como por
sus limosnas. Se esforzd sobre todo en promover la instruccion de los mds pobres,
subrayd el respeto hacia sus personas, organizando la ayuda mutua social: queria
que cada uno pudiese vivir con dignidad su vocacion de hijo de Dios y de here-
dero del Reino” (Plaguette, pp. 8 y 9).

Estos pocos ejemplos dan testimonio de la continuidad y de la universalidad
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de la preocupacién por los pobres. Podriamos citar muchos otros. En efecto,
se trataba de una toma de conciencia ampliamente extendida de las necesi-
dades del pueblo y de los pobres, por parte de los poderosos de la sociedad.
La ensenanza debia hacer salir a los pobres de un analfabetismo masivo, de la
falta de formacién moral, de la ignorancia de la cortesia y de la educacién
civica, de una carencia de evangelizacién. Siguiendo el Concilio de Trento,
todos los fundadores y fundadoras de congregaciones docentes manifiestan
esas mismas preocupaciones, incluido Juan Bautista de La Salle, el tltimo,
cronolégicamente, de esa larga lista.

Sin embargo, la tarea no era tan sencilla como cabria pensar. Habia que ven-
cer prejuicios seculares y el mundo de los pobres planteaba problemas difici-
les de resolver. Basta acudir a las numerosas obras que trazan la historia de los
pobres y de la pobreza en los siglos XVI y XVII.

Un humanismo optimista y generoso

Felizmente, el Renacimiento abordé esos problemas de instruccién y de edu-
cacién con un optimismo sorprendente. Es posible afirmar que los humanis-
tas descubrieron el concepto de educabilidad de la persona - de toda perso-
na - y fundaron muchas esperanzas en la escolarizacién para mejorar a los
individuos y las sociedades. Sin duda, en ese optimismo, existia en germen
un fuerte individualismo que conlleva sus limites y sus inconvenientes, pero

al mismo tiempo una valorizacién de la persona que escapaba de ese modo
al anonimato de la Edad Media.

Valorizar la persona, era desarrollarla y promoverla. La instruccién y la edu-
cacién contribuian a ello, pues el analfabetismo, la ignorancia, la ausencia de
modales son generadores de multiples y graves alienaciones. No permiten a
la persona afirmarse, realizarse, vivir feliz.

Ciertamente, es imposible hablar del Renacimiento de manera univoca,
puesto que existieron desfases cronoldgicos y diferencias de expresion entre
los paises. Pero nosotros estamos evocando aqui un movimiento global, a la
vez que reconocemos que Francia acusé un retraso sensible con relacién a
muchos otros paises.
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Una corriente utépica

Fue una de las traducciones simpdticas de ese humanismo optimista y gene-
roso. Con su “Utopia” (1516), Tomds Moro (1478-1535) inici6 una corrien-
te educativa ain mds optimista que el conjunto del Renacimiento. La edu-
cacién escolar y social puede preparar y permitir el desarrollo de una socie-
dad perfecta, ideal. Utopia es el nombre de la isla imaginada por Tomads
Moro vy, segtin la etimologia griega, significa “Lugar que no existe”. Se trata
pues de una sociedad idealmente dirigida y organizada que se podria realizar
gracias a una educacién apropiada de las personas. Pero precisamente, en
Utopia, el individuo es sacrificado en provecho del grupo y de los valores
sociales. En eso, Tomds Moro disiente de la concepcién de la persona que
acabamos de evocar en el punto precedente. A pesar de todo, su pensamien-
to inicié la corriente de las utopias modernas.

En la abadia de Théleme, Frangois Rabelais (1494-1553) imagina también
un marco encantador de la vida en sociedad. Pero el estilo truculento de
Rabelais recubre las ideas con un color especial. A través de sus dos obras:
Gangantua y Pantagruel, hay varios enfoques del pensamiento de Rabelais.
La “Carta de Gagantua a Pantagruel” podria constituir una buena base de
estudio de sus ideas pedagdgicas: una severa critica de la Edad Media y un
nuevo programa de estudios para Pantagruel. Pero la descripcién de la aba-
dia de Théléme constituye un punto de vista particular sobre la vida de esas
‘personas libres, bien nacidas, bien instruidas, conversando en compania de gen-
tes honradas (que) tienen por naturaleza un instinto y un aguijon que siempre les
impulsa a hechos virtuosos y las aleja del vicio, a los cuales llamaban honor”.
Rabelais consagra varios capitulos a la abadia de Théléeme en la cual la vida
parece idilica: “Toda su vida estaba regulada no por leyes, estatutos o reglas, sino
segiin su voluntad y su libre albedrio. Se levantaban del lecho cuando les parecia
bien, bebian, comian, trabajaban, dormian cuando tenian ganas. Nadie les des-
pertaba, nadie les obligaba a beber ni a comer, ni a hacer cosa alguna. Asi lo
habia decidido Gargantua. Y toda su regla se contenia en esta frase: haz lo que
quieras”. Todo eso puede parecernos irrealizable (“utépico”) pero no a

Rabelais.
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En esa rama de los utdpicos, hay que ubicar evidentemente a Tommaso
Campanella (1568-1639), cuya obra “La ciudad del Sol” conocié un éxito
tardio, pero que no desmerece ni siquiera hoy en dia, a pesar de la conside-
rable obra escrita por este autor que sufrié grandes desenganos con la autori-
dad eclesidstica de su época, y por ello pasé mds de veinte afos en la cdrcel.
Atn siendo muy diferente, su “Ciudad del Sol” se sittia con razén en la linea

de la “Utopia” de Tomds Moro.

Como contempordneo de Juan Bautista de La Salle, debemos evocar también
en esta linea, al Sefior de Chenneviéres quien publicé en 1685 una
“Memoria” que es un alegato en favor del “Establecimiento de los seminarios de
maestros y maestras de escuela en cada didcesis de Francia”. El autor se define
con “Sacerdote al servicio de los pobres” y el subtitulo de su Memoria preci-
sa: “Los medios verdaderos y muy ficiles para que pronto no haya mds que un solo
rebanio y solo pastor en la persona de Nuestro Santo Padre el Papa y de todo el
mundo junto, mds que un solo Rey soberano y emperador universal por encima
de todos los demds reyes y emperadores de la tierra en la del Rey muy cristiano por
la gracia de Dios”. ;Como subtitulo, se podria encontrar algo mds sencillo! El
texto de Chennevieres refleja ciertas aspiraciones y presunciones del clero de
Paris en el tiempo de Juan Bautista de La Salle. Cuando aparecié esta obra,
La Salle trabajaba ain en Reims, pero habia sido requerido para abrir un
Seminario de Maestros y parecia deseoso de abandonar la provincia para ins-
talarse en Paris, cosa que hizo en 1688.

Nacimiento de la escuela para nifias

Al final de la Edad Media, se siguen interrogando sobre la dignidad de la
mujer. ;Tiene un alma como el hombre? ;Se puede pensar en una igualdad
de dignidad, y por lo tanto de trato? Est4 claro en todo caso, que su posicién
y su papel en la sociedad no son los del hombre y eso ocasiona muchas con-
secuencias, incluidas las escolares. En el siglo XVII subsisten adn curiosas cre-
encias, temores, supersticiones, con respecto a la mujer. Temor de los pode-
res ocultos que le otorga su naturaleza. Ahi estd todo el capitulo de la bruje-
ria y su cortejo de acusaciones a menudo no fundadas, de procesos, de con-
denas y ejecuciones. Todo ello sigue siendo ambiguo, pero las mentalidades
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cambian lentamente, como sabemos. Numerosas obras recientes han dado
cuenta de esas realidades sociales.

No obstante, desde finales del siglo XV, algunos precursores abogan en favor
de la instruccién de las mujeres. Juan Luis Vives es uno de ellos. En Lovaina,
en 1523, Vives publicé un verdadero tratado “De institutione feminae chris-
tianae” que defiende una verdadera educaciéon de las mujeres desde su naci-
miento. A la formacién moral y religiosa, recomienda anadir la formacién
para las actividades manuales que correspondian naturalmente a las mujeres
en el marco de la familia. Otros autores siguen la misma senda a lo largo de
los siglos XVI y XVII. Asistimos asi a la aparicién de numerosas congrega-
ciones femeninas docentes y a la multiplicacién de escuelas femeninas.
Ciertamente existia un retraso con respecto a la escolarizacién de los varones,
pero esa eclosidn, fueren cuales fueren sus vacilaciones y sus limites, repre-
sentaba un progreso considerable.

Al mismo tiempo que Vives, sus amigos Tomds Moro y Erasmo eran favora-
bles a la instruccién de las mujeres. Al recomendar la apertura generalizada
de las Escuelas Menores, el Concilio de Trento pensaba también en la cate-
quizacién de las nifias. Amés Comenio reclamaba estudios cientificos y lite-
rarios para las mujeres, pues ellas estdn llamadas a las mds elevadas funciones.
Durante ese tiempo nacfan y se desarrollaban las congregaciones femeninas
dedicadas a la ensefanza de las nifas y jévenes, a menudo bajo el impulso de
personajes célebres como César de Bus, Pierre Fourier, Carlos Borromeo, José
de Calasanz, Francisco de Sales, Vicente de Padl, Jacques de Batencour,
Charles Demia, Nicolds Barré, Nicolas Roland, etc...

Un poco mds tarde, en la época de Juan Bautista de La Salle, hay que afiadir
los nombres de Fenelén (1651-1715) - pricticamente contempordneo de La
Salle - y de Madame de Maintenon. El primero es conocido por haber con-
cedido siempre importancia particular a la educacién de las nifas, cuyo papel
en la vida familiar considera primordial. A la edad de 30 afios, en 1681,
publica su célebre “Tratado de la educacion de las nifias” en el cual se dedica a
un andlisis psicolégico de las mismas. Para ellas, propone una pedagogia
abierta y liberal, atenta al temperamento y a las disposiciones particulares de
cada una. Reiterard sus ideas en “Consejos a una dama de calidad sobre la edu-
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cacion de su hija”y su influencia permanecerd durante buena parte del siglo

XVIIL

Madame de Maintenon (1635-1719) - también ella contempordnea de La
Salle - es sobre todo conocida por la fundacién, en 1684, de la obra de Saint-
Cyr, un pensionado para 250 chicas nobles, pero pobres. En él puso a punto
una educacidn tipicamente femenina basada en trabajos femeninos, y en una
educacidn fisica y moral de aspecto fuertemente lidico. Al igual que Feneldn,
Madame de Maintenon recomienda una educacién basada en la ternura y la
paciencia sin excluir la vigilancia. La obra de Saint-Cyr durd hasta la
Revolucién Francesa, es decir aproximadamente un siglo.

Ciertamente serfa demasiado largo evocar las principales congregaciones
femeninas de la época, en Francia. A ello se han dedicado diversos estudios.
Es evidente que su trabajo y su influencia iban mucho mds alld de la obra de
Fenel6n y de Madame de Maintenon.

Como lo recordaban de vez en cuando los comunicados eclesidsticos de la
época, toda coeducacién estaba severamente proscrita. En su “Tratado histé-
rico de las Escuelas” (1678) Claude Joly, Gran Chantre de la Di6cesis de Paris,
condena dsperamente cualquier infraccién a esa prohibicidn. Se comprende,
pues, por qué, Juan Bautista de La Salle y los Hermanos se ocuparon dnica-
mente de las escuelas para ninos. Pero La Salle no fue ajeno a las escuelas de
nifias, como lo demuestran sus relaciones con las Hermanas del Nifio Jests
fundadas en Reims por Nicolds Roland, y con Nicolds Barré, fundador de las
Hermanas de Rudn. Un episodio menos conocido, pero que consta en su
biografia, fue la ayuda que aporté a la fundadora de las “Damas de la Unién
Cristiana” de Mende - Anne de Lescure - para la organizacién de sus escue-
las y la redaccion de la Regla para su congregacién. De modo que esas Damas
de la Unién Cristiana lo consideran como su co-fundador.

Emergencia del concepto de infancia

Se trata de una lenta eclosién, pero de un descubrimiento capital tratindose
de la instruccién y de la educacién. Podemos constatar la lentitud y la vaci-
lacién, al subrayar el tiempo que fue necesario para eliminar la mezcla de
edades en las clases, hasta finales del siglo XVII. Parecia natural, en la Edad
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Media y en el Renacimiento, hasta en las Universidades, recibir estudiantes
de edades muy diferentes. Esta prictica subsistié en el siglo XVI, como lo
demuestran los documentos presentados por el Padre Dainville, sj., en su
obra citada en la bibliograffa.

En La Salle, la creacién de escuelas de tres clases - excepcionalmente de dos -
manifiesta esa voluntad de reducir las distancias entre las edades y conseguir gru-
pos de aprendizaje mas homogéneos. Pero nos encontramos ya al fin del siglo
XVII, época en la cual el concepto de infancia estd ampliamente aceptado.

En este campo, tampoco faltaron en absoluto los precursores. En 1275,
Ramén Llull publicé una primera gran obra pedagégica titulada: “Doctrina
pueril”. Vittorino da Feltre, en el siglo XV, exigia una gran atencién a las
necesidades de cada alumno, mucha diligencia y solicitud. Hay una especie
de llamada a una pedagogia personalizada, ya que los nifos tienen necesidad
de ser protegidos, ayudados, atendidos personalmente. Uno de los alumnos
de Vittorino da Feltre, Platina, resume la pedagogia de su Maestro de la
siguiente manera: “La preocupacion constante del maestro de la Casa Giocosa
era lograr un desarrollo armonioso del cuerpo y del espiritu. Cuidando que la ali-
mentacion de los jovenes fuese sana y regular, que sus horarios dosificasen conve-
nientemente el esfuerzo y el descanso, e incluso que los alumnos disfrutasen del
beneficio de pasar una temporada del verano en las regiones mds saludables del
Lago de Garda, tenia para con todos ellos la solicitud de un padre”.

Sobre este tema, ya al inicio del siglo XV1, Juan Luis Vives publica: “De ratio-
ne studii puerilis” que constituye un plan o proyecto de formacién humanis-
ta. El mismo autor explora también la psicologia infantil en sus “Didlogos de
infancia”. Al igual que Erasmo, insiste sobre la importancia de la lactancia
materna, a causa de los lazos intimos que se tejen entre la madre y el nifio
durante ese periodo, y sobre la diferencia de los talentos, aspecto que condi-
cionard las concepciones pedagdgicas del humanismo del Renacimiento. El
mismo Vives titulé una de sus obras “Linguae Latinae exercitatio” que algu-
nos autores citan como “Didlogos de infancia” obra frecuentemente reeditada
y traducida en diversas lenguas. En ella expresa su proyecto educativo. Su
finalidad es sobre todo diddctica. Rechaza a la vez los manuales medievales y
la pedagogia critica de Erasmo. Quiere educar al nifio a partir de la vida coti-
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diana. En ella da prueba de erudicién, de introspeccién, de observacién de
lo cotidiano y de aproximacién a la psicologia del nino. De ello se deriva una
concepcién del nifio que podemos encontrar excesivamente pesimista, pero
que fue ampliamente compartida durante los siglos XVI y XVII, en el
mundo de los educadores. Vives queria dar a la educacién una base psicolé-
gica y fue el primer pedagogo sistemdtico de los Tiempos Modernos. Hasta
se le ha llamado e/ padre de la psicologia moderna’.

Segtin Erasmo, el educador debe hacerse amar: “Se causa mucho dano cuando
los modales del Maestro hacen que el nifio aborrezca el estudio, antes de que haya
podido comprender las razones que tiene para amarlo. El primer paso en el cami-
no de la ensenianza, es el afecto que se tiene por el propio preceptor. Con el tiem-
po, el nino que al principio amaba el estudio a causa de su maestro, amard a su
maestro con todo el amor que tenga hacia las letras”.

Montaigne prefiere un alumno sensato a uno sabio, a diferencia de Rabelais.
La educacién debe hacer reflexionar, formar el juicio. Se puede conseguir esto
mediante la ternura. Tiene horror a las coacciones y a los castigos corporales.
Es necesario hacer atrayente la virtud, lo cual no excluye el esfuerzo, el sen-
tido del deber. Y propone algunas orientaciones pedagdgicas interesantes y ya
muy modernas. A pesar de que no estima especialmente a los nifos, aconse-
ja tratarlos con Severa delicadeza”, lo cual excluye las obligaciones pesadas y
los castigos corporales. Eso no impide que se muestre exigente con ellos con
el fin de ayudarlos a forjar su personalidad y su cardcter. Hay que habituar-
los a la iniciativa, dejarlos actuar libremente con el fin de observar su com-
portamiento. Existe, pues, en Montaigne un optimismo bastante evidente en
una época en que generalmente se mostraba desconfianza y pesimismo en
relacién a los nifos.

Hay también un serio humanismo y una apertura. Es necesario que el alum-
no viaje para descubrir el mundo en su diversidad y adquirir un espiritu de
tolerancia. Desea adquirir el equilibrio de una “cabeza bien puesta”, frase a
menudo repetida en Francia después de su época, en contraste con Rabelais.
El juicio equilibrado supera la cantidad de los conocimientos acumulados
pero quizds mal controlados. Con toda l6gica, Montaigne concede una
importancia central a la observacion, pues el juicio personal pasa por delan-
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te de la memoria. En consecuencia, es necesario observar la naturaleza, la
diversidad humana mediante los viajes, las lenguas para comunicarse y ‘fro-
tar y limar nuestro cerebro contra el de los otros”, observar la condicién huma-
na en las diferencias de costumbres a lo largo de la historia. Naturalmente,
Montaigne piensa en alumnos de condicién holgada, no en el pueblo o en
los pobres. El alumno debe convertirse en un ser vigoroso en su cuerpo, en
su cardcter, en su conciencia. Pero el corazén parece ausente: escaso sentido
de los demds, de la familia, de la estima. Un trasfondo de egoismo. No obs-
tante, Montaigne insiste sobre la necesidad de hacer participar al nifio en su
propia educacidn, en lugar se soportarla bajo coaccién. Este aspecto se vol-
verd cada vez mds importante en la pedagogia posterior. “Es bueno que le
haga trotar delante de él para juzgar su marcha, y considerar hasta donde
debe rebajarse para acomodarse a su fuerza. Que no solo le pida cuentas de
las palabras de su leccién sino del sentido de su sustancia, y que juzgue el pro-
vecho que habrd obtenido, no por el testimonio de su memoria, sino de su
juicio. Que lo que consiga aprender, se lo haga poner de cien maneras, y aco-
modar a muchos sujetos diversos, para ver si ya lo ha comprendido bien y lo
ha asimilado. (Como el estémago que debe digerir el alimento). Hay que
apropiarse libremente de las ideas de los autores: “La verdad y la razén son
comunes a cada uno y no pertenecen mds a quien las ha dicho en primer lugar,
que a quien las dice después. Las abejas liban las flores por todas partes, pero luego
elaboran una miel completamente suya; ya no es tomillo, ni mejorana. Asi las
ideas que se toman prestadas de otro, deberd transformarlas y elaborarlas para
hacer una obra totalmente suya, es decir su juicio. Su intuicion, su trabajo y estu-
dio no tienden mds que a formarlo”. Para Montaigne, se trata, pues, de des-
arrollar la iniciativa, de formar el juicio personal, de evitar una ciencia pura-
mente libresca, de multiplicar los contactos con los hombres.

El 90 Principio de Radtke (1571-1635) es “Hagdmonos querer” y logremos
que la ensenanza sea interesante. El 10° Principio - que prefigura el pensa-
miento de Comenio - “Todos los ninos deberian ir a la escuela”. Era atrevido
para la época, sobre todo tratdndose de los nifios pobres, pero también muy
generoso. En la realidad, se estaba muy lejos del ideal, pues una muy escasa
minoria de ninos estaba escolarizada. Por razones multiples.
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Amoés Comenio (1592-1670), en su “Diddctica Magna” enuncia varios gran-
des principios de la educacién. En lo que concierne a los nifios, quedémonos
con que la educacién debe ser radicalmente cristiana - Comenio era sacerdo-
te, miembro de los Hermanos Moravos - y fue ‘e/ primer evangelista de la
pedagogia moderna” escribird Michelet. Una educacién precoz: hay que
comenzar lo antes posible. Sobre ese particular, hay que recordar que la edad
de entrada a la escuela variaba mucho, y muy pocos comenzaban a seis o siete
afos, mientras que muchos la prolongaban hasta mucho mads alld de la ado-
lescencia. Una educacién comtn: TODOS los nifios juntos en la escuela.
Una posicién atrevida, casi revolucionaria para su época, puesto que la coe-
ducacién estaba proscrita por la Iglesia. Y el intercambio social se veia limi-
tado por las segregaciones econémicas, culturales o sociales. Una educacién
universal: perspectiva generosa igualmente. Comenio proclama que todos
tienen derecho a la educacién. Una educacién integral que debe desarrollar
todas las facultades. Esos diferentes principios muestran un profundo interés
por los ninos y la voluntad de ofrecerles un mejor servicio educativo.
Hablando de Comenio, Piobetta dice: “Tratdndose de dar a todos los nisios una
instruccion general apta para formar todas las facultades del hombre, Comenio
piensa que es necesario llevarlos a todos juntos hasta donde se pueda con el fin de
que se animen, se estimulen, se pulan mutuamente y se formen en todas las vir-
tudes incluidas la modestia, la amabilidad, la fraternidad y la solidaridad”. (in
Jean Chateau, pp. 111-112).

La emergencia de la nocién de infancia fue, pues, progresiva y bastante lenta,
provocada en gran parte por la misma escuela. Fue el agrupamiento de los
nifos en las clases lo que provocé esa toma de conciencia. Se partia de lejos:
la imagen del nifio-adulto en miniatura a partir de los siete afos. La escuela,
la clase, permiten darse cuenta de que el nifio difiere del adulto, no sola-
mente en el plano fisico, sino también en el plano intelectual y psicolégico.
No se lo puede tratar pues como adulto. Hay que tener en cuenta los limites
de sus capacidades, de su ignorancia en todos los campos. Pero se necesitd
tiempo para sacar de ello las consecuencias pedagégicas.

Juan Bautista de La Salle fue uno de los que comprendieron que era necesa-
rio reducir las diferencias de edad en las clases. Desde el inicio, quiso escue-
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las compuestas por tres clases: pequefia, media y grande, permitiendo un
mejor reparto de los alumnos segin las edades sin por ello llegar a grupos
homogéneos, pues habia que tener en cuenta las diferentes edades de llega-
da a la escuela. Otra consecuencia: establecer y respetar progresos estrictos
en los aprendizajes escolares. La primera parte de la “Guia de las Escuelas”
es un llamativo ejemplo de ello. Es interesante también considerar los ele-
mentos de psicologia y de caracterologia esbozados en los capitulos de La
Guia de las Escuelas dedicado a las correcciones, a las ausencias, a los oficios.
Por otra parte, Juan Bautista de La Salle insistia mucho a los Maestros sobre
la necesidad de ponerse al alcance de los alumnos en su lenguaje y en sus
explicaciones.

El periodo decisivo en esta emergencia del concepto de infancia fue la segun-
da mitad del siglo XVII, en torno a los anos 1680. Varios autores lo subra-
yan: Philippe Aries, Neil Postman, Alain Renaut, Dominique Julia y Egle
Vecchi... De ahi las incidencias psicopedagégicas sobre el reagrupamiento de
los alumnos, los progresos escolares, los andlisis relativos a las “correcciones”,
a las ausencias, a los oficios... que se generalizan en todas las escuelas. Esta
evolucién anuncia los cambios manifestados en el enfoque pedagégico del
siglo XVIIL. Jean-Jaques Rousseau empleard un lenguaje diferente para
hablar del nifo. Hay que anadir que el concepto de infancia modificé rapi-
damente las relaciones padres-hijos en el marco familiar.

La bisqueda de una organizacién escolar

Las propuestas y las experiencias de organizacién de las escuelas y de los cole-
gios no faltaban al final del siglo XVII. Volveremos sobre algunos ejemplos
mds adelante en el presente volumen. Algunas de las ideas de esos autores
quizds inspiraron a los autores de la Guia de las Escuelas. Es natural que ese
texto sea el mds logrado de los documentos que se refieren a la organizacién
de las Escuelas Menores. En efecto, el conjunto de la Guia de las Escuelas se
caracteriza por el afin de organizacién:

— la primera parte trata de la organizacién de los aprendizajes,
— la segunda parte, de la organizacién de la vida escolar y de las relaciones,

— la tercera, del reparto de las tareas para un funcionamiento armonioso.
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Algunos otros educadores de los que ya hemos hablado, no conceden una
gran importancia a la organizacién interna de las escuelas. Tal fue el caso de
Vittorino da Feltre que preferia instaurar y mantener un ambiente de convi-
vencia harmoniosa y serena, favorable al desarrollo de cada uno. Se conten-
td, pues, con un minimo de organizacién del tiempo y del espacio. Rabelais
estaba mds interesado en los contenidos de la ensefianza que en la institucién.
Por su parte Montaigne, se confesaba hostil a una ensefianza colectiva tal
como la habfa conocido y preferia acudir a los preceptores.

Pero muchos otros se esforzaron en proponer una organizacién mds légica,
mis rigurosa, de los estudios y de las escuelas:

* Asi sucedi6 con Juan Luis Vives quien, en 1531, en Bélgica, publicé varios
. . <« . . . » <«
textos importantes sobre el tema. Por ejemplo: “Las Disciplinas”, o “De
corruptis artibus” que son verdaderos tratados de pedagogia universitaria,
considerados como los mds importantes de la época.

* Poco después, tal fue el caso de los Colegios Jesuitas: ya hemos recordado
su influencia decisiva en Europa primeramente y luego mds alld ya, para
la puesta en funcionamiento de una verdadera ensefanza secundaria. El
modelo presentado en la Ratio Studiorum - y el titulo por si solo indica
bien la finalidad de la obra - sirvi6 luego de referencia a todos los demds.

* Radtke actda en Alemania, Holanda e Inglaterra con el fin de poner a
punto una serie de principios de organizacién de los estudios. Es intere-
sante quedarnos con algunos:

— Ensenarlo todo segtin el orden natural.
— No aprender mds que una cosa a la vez.
— Repetir a menudo la misma cosa.

— Buscar la uniformidad en todo.

— Dartir de los ejemplos.

— Proceder por intuicién.

* El gran organizador del sistema escolar en su conjunto fue sin duda
Amés Comenio. Su Didactica Magna se presentaba como ‘e/ arte uni-
versal de ensenarlo todo a todos”. Para realizar una ensenanza graduada y
continua, esencialmente simultdnea, pero a veces de modo mutuo,
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Comenio propone una organizacién precisa. Distingue cuatro niveles o
ciclos de ensenanza:

Hasta los 6 afos: Escuela Materna en familia.

De 6 a 12 afios: Escuela Primaria en cada pueblo.

De 12 a 18 anos: Escuela Latina o Gimnasio en cada ciudad.

De 18 a 24 afnos: Academia o Universidad en cada Regidn.

Varias otras obras del mismo pedagogo, una de las cuales sobre las lenguas,
otra sobre las imdgenes y sus seis manuales concéntricos, completaron la
Didéctica Magna, para facilitar su puesta en practica, lo cual constituyé la
primera tentativa de sistematizacién de la pedagogia.

Estas pocas alusiones son muestras de un movimiento general para organizar
el sistema escolar. La gran novedad con respecto a la Edad Media, reside, a
nuestro parecer, en el hecho de que en adelante son los Docentes quienes deci-
den la organizacién. Los Estudiantes ya no gozan de la amplitud de que habi-
an disfrutado en las Universidades medievales. Debian integrarse en el sistema,
en caso contrario se exponian a las sanciones previstas para los recalcitrantes.

La Escuela educa para la ciudadania

La Edad Antigua y la Edad Media tuvieron sus formas de urbanidad, corte-
sfa y sociabilidad. A causa de la débil escolarizacién, esa educacién no llega-
ba mds que a una escasa minoria privilegiada. Con el Renacimiento se anun-
cia un cambio y la extensidn de la escolarizacidn, en particular mediante las
Escuelas Menores, que logran llegar a una nueva clientela popular. Erasmo
desempend un papel decisivo en esta renovacion de la ciudadania, gracias a
la publicacién de su obrita sobre la “Urbanidad pueril”, compuesta en los
ultimos afos de su vida. El texto tuvo un éxito considerable, fue traducido
rapidamente al francés, inglés, alemdn. Su difusién se extendié por el con-
junto del oeste de Europa. La preocupacién por una educacién civica y
honesta ya no se limité tinicamente a los escolares: a toda la sociedad le dio

por la urbanidad y la honestidad.

Es normal que esa preocupacidn colectiva haya surgido entre los educadores
q p y g
y educadoras. La educacién civica se convirtié asi en un elemento obligato-
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rio de todas las escuelas, incluso populares. Pero, ;eran todos los Maestros
capaces de impartir una educacién que ellos no siempre posefan?

Por no citar mds que a los extremos de la cadena cronolédgica, recordemos que
Vittorio da Feltre, al principio del siglo XV, queria ‘enseriar a hablar con ele-
gancia y a vivir con honradez”. Al final del XVII, John Locke (1632-1704)
escribia: “Pensar y actuar noblemente no es suficiente. El nino debe en primer
lugar aprender a no querer herir las susceptibilidades de sus vecinos, luego a com-
portarse siempre en sociedad con soltura y afabilidad. No debe mostrarse nunca
desdenoso, ni con su comportamiento mostrar su desprecio, pues al hacerlo se trai-
ciona a si mismo. El hombre modesto, el verdadero “gentleman” es aquel que se
conoce y que se aprecia en su propio valor. Conociéndose se llega a conocer a los
demds y a mostrarse tolerante en todo y en todas las circunstancias imaginables”.

(in Jean Chéiteau, p. 34).

Para Juan Bautista de La Salle, la educacién civica es un elemento constante
y esencial de la educacién impartida en sus escuelas. Pues la escuela debe pre-
parar una sociedad no violenta, pacifica, educada, “civilizada”, y por lo tanto
fraterna. Para él, era una dimensién de la aculturacién ofrecida a los hijos de
los artesanos y de los pobres. Pero algo previo se imponia: que los Maestros
conociesen y viviesen las “Reglas de Cortesia y Urbanidad Cristianas”, titulo de
la obra que publicé en 1703, algunos afios antes del primer manuscrito de la
“Guia de las Escuelas”. La importancia del objetivo educativo justifica y expli-
ca la abundancia de los detalles referentes a la urbanidad en este dltimo texto.
No era ficil realizar tal educacién. Exigente para los alumnos, esta educacién
lo era también para los Maestros que, en este campo igualmente, debian dar
el ejemplo y mostrarse como modelos. Al aparecer, después de una larga
reflexién y de numerosas publicaciones, posterior a Erasmo, la obra de Juan
Bautista de La Salle obtuvo un sorprendente éxito de libreria que no dismi-
nuy6 durante dos siglos.

El uso de la lengua materna

El mundo escolar de los siglos XVI y XVII estaba atiin ampliamente latiniza-
do, incluso en los paises europeos que no son de lengua latina. Por un lado,
eso facilitaba los intercambios y la movilidad de los Profesores y de los
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Estudiantes universitarios. Por otra parte, era una especie de privilegio mas-
culino, del que los hombres no pretendian privarse. Se necesité tiempo para
que el latin fuese igualmente accesible a las mujeres, como lo demuestra la
historia de la ensenanza secundaria en Francia, incluso mds alld de este perio-
do. Por otra parte, los no escolarizados no comprendian evidentemente el
latin y continuaban utilizando las lenguas nacionales o regionales. Muy pron-
to, sin embargo, algunos educadores recomendaron el uso de las lenguas
nacionales en la ensefianza.

Ramén Llull, por ejemplo, insistia sobre la utilizacién de la lengua propia o
vulgar, como lengua del saber. EI mismo escribié mucho en su propia lengua
catalana, pero no olvidaba el latin que seguia siendo lengua de cultura y de
comunicacién universal.

Segtin Georges Rigault ya citado, los Hermanos de la Vida Comin, en los
siglos XIV y XV, hacian estudiar la lengua materna en sus Escuelas Primarias.
En su caso, se trataba o del neerlandés, o bien del alemdn. Editaron nume-
rosas obritas atrayentes, piadosas o religiosas, en las lenguas de esos paises.

Montaigne - al hablar del preceptor - da mucha importancia a la lengua
materna y a las lenguas vivas, aunque él mismo fuese educado en latin por
un preceptor alemdn que ignoraba el francés. Fue antes de acudir al Colegio,
del cual por otra parte guardé un muy mal recuerdo. Mds adelante viajé por
Europa: Parfs, Lorena, Alemania, Suiza, Italia, y observé mucho todo aque-
llo que encontraba. Su biblioteca contenfa ademds obras en latin, francés,
espanol e italiano.

Entre los “principios del método” que enuncia en su “Diddctica Nova”,
Radtke afirma ‘que es conveniente enseniar primero en la lengua materna”, por-
que queria luchar contra el latin. Y tuvo éxito en ese punto: fue su innova-
cién mds fecunda. Amés Comenio iba en el mismo sentido y queria prime-
ramente una ensefanza en lengua materna, luego en las lenguas vivas de los
paises vecinos, y finalmente en latin. Con Madame de Maintenon, en Saint-
Cyr, las jévenes aprenden a leer en francés. El las Escuelas Menores de Port-
Royal (1637-1660) se notan caracteristicas bastante particulares. Dichas
escuelas duraron poco tiempo, recibian un nimero limitado de alumnos,
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contrataba a profesores bien elegidos e impartian una educacién de orienta-
cién jansenista. Este tltimo aspecto provocé su supresién. Proponfan tam-
bién un aprendizaje de la lectura en francés, luego igualmente la composi-
cién, el estilo y la diccién. Hasta para estudiar el latin, la gramdtica estaba
escrita en francés. Se puede acudir a la obra de Frédéric Deforge dedicada a
las Escuelas Menores, especialmente en la parte segunda y tercera.

Para John Locke, el alumno debe primero hablar correctamente su lengua
materna. Debe saber razonar discurriendo sobre los objetos sencillos que le
rodean cada dia de su vida. Cuando sabe expresarse bien en su lengua mater-
na, puede iniciarse en el conocimiento de una lengua extranjera. El latin
viene a continuacién y sigue siendo inutil para muchos de los alumnos.
iCualquiera creeria estar leyendo a Juan Bautista de La Salle!

Hay que anadir, naturalmente, que la lengua materna ocupaba también un
lugar importante en la educacién femenina en el siglo XVII y durante los
siglos siguientes. No desaparece - pero viene en segunda posicién en los
aprendizajes - en Jacques de Batencour y Charles Demia.

A veces se ha presentado a Juan Bautista de La Salle como aquel que siste-
matizé la utilizacién del francés como lengua de aprendizaje en lugar del
latin. En cierto sentido, es exacto y hemos tratado de ello en nuestro segun-
do volumen sobre la Guia de las Escuelas: Cahier Lasallien 62, capitulo 4, al
citar la Memoria que escribi6 para defender su punto de vista. Los ejemplos
que acabamos de recordar muestran que la realidad fue mds compleja. Esos
ejemplos manifiestan que el latin estaba perdiendo velocidad en varios pai-
ses, sobre todo en la ensefianza popular donde las lenguas nacionales se for-
talecian. No sucedia lo mismo en los Colegios ni en las Universidades donde
la ensefianza en latin se mantenia. Se podria afadir que la creacién de los
Liceos, en Francia, después de la Revolucién, al inicio del siglo XIX, conti-
nué otorgando un amplio espacio a las lenguas antiguas.

Conclusién

Fuesen catélicas o protestantes, las escuelas de los siglos XVI y XVII estaban
esencialmente preocupadas por la formacién cristiana de los alumnos. Los
Protestantes consideraban la escolarizacién de los nifos como un paso obli-
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gado para el acceso personal al texto de la Biblia. El Concilio de Trento pro-
ponia como objetivo central para las escuelas catélicas la catequizacién y la
moralizacién de los nifos, y a través de ellos, de la familia entera.

Esta finalidad religiosa de la escuela fue recordada por el conjunto de los edu-
cadores de ese periodo. Al igual que sus predecesores o contemporaneos, Juan
Bautista de La Salle queria formar ante todo “verdaderos cristianos”, en una
escuela que para mds llamaba “Escuela cristiana”, de la cual esperaba el des-
arrollo de la fe, del sentido de Iglesia, de la interioridad, del conocimiento del
Evangelio y de los valores cristianos.



Capitulo 4 - Tres conjuntos escolares diferentes

Introducciéon

La emergencia de conceptos educativos nuevos contribuye a definir los con-
tornos de lo que nosotros llamamos comtinmente un sistema educativo, aun
cuando carezca de elementos importantes con relacién a lo que nosotros
conocemos hoy. Existia mucho menos centralizacién y control. Sin duda
también menos unidad y homogeneidad. Como corolario, mayor diversidad,
posibilidades de iniciativa y de autonomia. El Estado no aparece, porque el
mundo escolar dependia de la Iglesia.

Ese dinamismo escolar conocié realizaciones multiformes y duraderas, resulta-
dos cualitativos y cuantitativos notables en todos los tipos de ensefianza. Puesto
que nuestro objetivo particular se refiere al texto de la “Guia de las Escuelas
Cristianas” de 1706, con el fin de situarlo en el contexto general, vamos a inte-
resarnos particularmente en la situacion de la escolaridad francesa.

Como en los paises vecinos, pero con algunas caracteristicas propias, la alfa-
betizacién conocié un importante progreso desde el siglo XVI al XVIII, en
beneficio de todas las categorias sociales. Para darnos una idea exacta, es esen-
cial comprender que en aquella época no existia sistema escolar unificado,
organizado y controlado por el Estado, sino un gran niimero de iniciativas
cuya caracteristica comun era la dependencia de la Iglesia. Habrd que espe-
rar al final del siglo XVIII, es decir a las decisiones de la Revolucién Francesa,
para que la responsabilidad de la ensenanza sea transferida al Estado, sin que
desaparezca por otra parte enteramente la libertad de iniciativa de la Iglesia,
instaurando asi una dualidad durable entre ensenanza publica y ensenanza
privada.

Pero no anticipemos. Cuando Juan Bautista de La Salle comenzé a ocuparse
de las escuelas, en 1679, existian tres conjunto escolares diferentes en
Francia.
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Colegios y Universidades

La Edad Media habia visto nacer y organizarse una ensenanza universitaria
destinada a los jévenes de las familias acomodadas: nobles, burgueses y can-
didatos a las funciones eclesidsticas. Poco a poco aparecieron dos niveles arti-
culados entre si, y habitualmente presentes en las mismas ciudades universi-
tarias: el nivel de las artes liberales y del de las facultades superiores’.

Los estudiantes que realizaban el conjunto de la carrera podian obtener sucesi-
vamente el Bachillerato en Artes, la Licencia y el Doctorado. Ese fue también el
recorrido de Juan Bautista de La Salle, primeramente en Reims y luego en Paris-
Sorbona. No obstante eso no le incité a dedicarse a ese tipo de ensenanza.

Autonomia de los Colegios y de las Artes liberales

A partir de mediados del siglo XVI, gracias sobre todo a los Jesuitas® que con-
cibieron y organizaron un modelo de Colegio, poco a poco se puso en mar-
cha una ensefanza “secundaria” auténoma, aunque siempre abierta a la ense-
fianza superior. Al final de una larga busqueda, rica y diversificada, los
Jesuitas publicaron en 1599, la “Ratio Studiorum”, verdadero estatuto de la
ensefanza secundaria’. Los Oratorianos y los Doctrinarios se inspiraron cla-
ramente en dicha pedagogia, hasta tal punto los resultados eran positivos.
Esos Colegios acogian a los hijos de familias acomodadas e influyentes, y los
preparaban para el ejercicio de las responsabilidades en la sociedad del
Antiguo Régimen. Recientes estudios sobre la clientela escolar han mostrado
que los alumnos provenientes del pueblo constitufan una tan débil minoria
que no pueden ni siquiera constituir una categoria estadistica signiﬁcativaw.

7 Las Artes Liberales: Trivium: gramdtica, retorica, dialéctica. Quadrivium: geometria, aritmética, astro-
nomifa, musica. Las Facultades Superiores: Teologfa, Filosoffa, Derecho Candnico, Derecho Civil, Medicina.

¢ El primer Colegio Jesuita se abrié en Messina en 1548. Otros lo siguieron en toda Europa, y por
tanto también en Francia.

? Se puede consultar, sobre el particular, el texto de la Ratio Studiorum, texto latino y traduccién
francesa, en una publicacién reciente de Ediciones Belin, Paris 1997.
E Charmot, sj. : La Pédagogie des Jésuites : Ses principes et son actualité. Editions Spes, Paris, 1943.
E de Dainville, sj. : Léducation des Jésuites : XVI-XVIII siecles, Editions de Minuit, Paris 1978.

"W Frijhoffy D. Julia : Ecole et Société dans la France d’Ancien Régime. 1975. Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales.
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El reino del latin

Fieles a la lengua latina - privilegio masculino en la sociedad de la época - los
Colegios proponian métodos y contenidos coherentes con las finalidades de
la formacién de las personas. Un andlisis del texto de la Ratio Studiorum per-
mite convencerse de ello.

A causa de su especificidad y de sus finalidades sociales, los colegios se orga-
nizaron para funcionar de manera auténoma. Puede parecer algo dificil de
comprender para nosotros que estamos habituados a una ensenanza de
segundo grado que es la continuacién natural de una ensefanza primaria y
que desemboca en la ensenanza superior. En aquella época, como la pedago-
gia usaba con mucha frecuencia los testos de autores célebres - de la
Antigiiedad o contempordneos - el aprendizaje de la lectura constitufa un
paso previo obligado para comenzar el trabajo. Los Colegios se vieron, pues,
llamados a organizar ese aprendizaje de la lectura y a crear “Clases Menores
de Colegio”. Los alumnos accedian a ellas directamente, fuera cual fuera su
edad, al inicio de su escolarizacién, sin pasar por la primaria.

Los Colegios hacian del latin la lengua de aprendizaje, de trabajo y de cultu-
ra. Los primeros anos de la escolaridad estaban dedicados al estudio de la gra-
matica latina. No era una novedad, puesto que hacia tiempo que existian las
“escuelas de gramdtica’. Era necesario dominar la lengua latina antes de
poder seguir utilmente las demds ensehanzas.

Funcionamiento pedagégico

La educacién de la persona ocupaba un lugar importante:

* Educacién humana global, con miras a la insercién social del joven y de
su funcién dirigente en la sociedad. Los colegios formaban a las élites, los
responsables, las instancias de decision.

* Educacién cristiana por:

— la oracién dos veces al dia,
— el catecismo dos veces por semana,
— reflexiones cristianas o morales durantes los comentarios de textos,

— la misa cotidiana y las liturgias de las fiestas, la adoracién del Santisimo,
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— la presencia en cada centro educativo de un director espiritual para los
alumnos y confesiones regulares,
— las actividades de las Congregaciones marianas...

* Educacién artistica propuesta por las Academias de voluntarios, las acti-
vidades teatrales, las fiestas...

Estos elementos de formacién confirman lo que deciamos: lo principal, era
la formacién de las personas con miras a desarrollar sus capacidades de
mando y de organizacién. Y no la adquisicién de competencias técnicas, pro-
fesionales, cientificas. Habria que matizar estas afirmaciones cuando se trate
de Colegios Oratorianos, sobre todo en el siglo XVIII, mds flexibles y mds
abiertos a nuevas disciplinas''.

La estructuracion de las diferentes ensenanzas prefigura lo que serdn los
Liceos, a partir del siglo XIX. La reforma de la ensefianza secundaria empren-
dida bajo el Primer Imperio, se inspirard en gran medida en las estructuras
del siglo XVIII, especialmente de los Colegios Oratorianos, puesto que los
Jesuitas habian sido expulsados de Francia en 1763. En los Liceos del siglo
XIX, las lenguas antiguas conservan un lugar predominante y hubo que espe-
rar la segunda mitad del siglo, bajo el Segundo Imperio, para ver aparecer la
ensefanza secundaria moderna.

Escuelas Menores para nifos

Las escuelas Menores tenian ya una larga tradicién: podemos hablar de doce
siglos de existencia. Las escuelas presbiterales, episcopales y mondsticas, de las
que ya hemos hablado, estuvieron en el origen de las Escuelas Menores, pues
algunas de ellas subsistieron después de la creacién de las Universidades y
Colegios. Estaban dirigidas a muchachos de ambientes populares. En la
segunda mitad del siglo XVI, algunos Maestros aislados comenzaron a abrir
nuevas escuelas, habitualmente con la autorizacién, incluso el apoyo, de los
Maestrescuelas. Lo cual demostraba una creciente preocupacién por la ins-
truccién del pueblo. Como hemos mencionado ya en el capitulo 1°, varios

"' MM. Compere : Du Collége au Lycée : 1500-1850. Gallimard-Julliard 1985.
O MM. Compeére et D. Julia : Les Colleges Francais : XVI¢ —XVIII siécles.
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factores convergentes explican ese interés por el pueblo. Bajo la influencia de
factores culturales, econédmicos o religiosos, la demanda de escolarizacién era
cada vez mds fuerte. Las respuestas, poco coordinadas al principio, fueron
también sumamente diversas.

Sin embargo, aparecen algunos elementos de unidad, por ejemplo:

* Una misma clientela popular: aquella gran mayoria de la poblacién que
no tenia acceso a los Colegios, ni a los puestos de decisién y de mando en
la sociedad.

* Objetivos y contenidos de ensefianza propuestos. El objetivo de formacién
cristiana y la influencia de la Iglesia - de las Iglesias - siguen siendo prepon-
derantes. Para alcanzar este objetivo, el aprendizaje de la lectura es primor-
dial. Es el minimo del conjunto de los aprendizajes fundamentales. Pueden
anadirse a la lectura (en latin habitualmente) la escritura y el célculo. Pero
eso depende esencialmente de las capacidades de los Maestros mismos, en
una época en que su formacién pedagdgica era casi inexistente.

* Estas adquisiciones esenciales pueden permitir a los muchachos que se
benefician de ellas ocupar puestos de decisién en la organizacién de la
sociedad en vias de desarrollo econémico y politico. Los sectores secun-
dario y terciario de la economia conocen un importante desarrollo. Los
empleos se multiplican en estos campos.

* Las iniciativas son, pues, numerosas, diversas y a veces anarquicas. Los
Maestrescuelas o Grandes Chantres, nombrados por los obispos, tratan de
poner orden en ellas”’. La obra de Claude Joly, publicada en 1678, es muy
instructiva al respecto. En ella descubrimos las preocupaciones habituales,
los problemas, las reacciones.... de un Gran Chantre de la época.

* La escolarizacién en estas Escuelas Menores no desemboca generalmente
en el Colegio. Son dos modelos sociales que se ignoran, por tanto dos
mundos escolares distintos. Asi nacié en Francia la ensefanza llamada de
<« . » . YRl . . .

Primer grado”. A pesar de los cambios politicos y administrativos ulte-
riores, esta ensefianza se organizard en la época de la Revolucién Francesa,

"> La lectura de la obra de Claude Joly — él mismo Chantre de la didcesis de Paris por muchos afios -
es muy instructiva sobre este tema: Tratado historico de las Escuelas Episcopales y Eclesidstica. Paris 1678.
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luego bajo el Primer Imperio, durante el ministerio de Frangois Guizot,
posteriormente en 1880 y hasta mediados del siglo XX.

Las Escuelas para nifias

Como lo hemos recordado en el capitulo precedente, una de las grandes
innovaciones escolares del Renacimiento fue la creacién de escuelas para
ninas. No repetimos las razones ni las modalidades de esa creacién. Se com-
prende fécilmente que fue una aportacién esencial en las sociedades y en la
civilizacién europeas.

Dificultades a superar

Por més que hoy la apertura de tales escuelas nos parezca una decisién nor-
mal, en aquella época se enfrentaba a diversas dificultades:

* Dificultades culturales: la mujer no estaba considerada como igual al
hombre. Su estatus social y sus funciones eran diferentes. Se discutia para
saber si habia que darle la misma instruccién que al hombre, permitién-
dole asi escapar a su rango social inferior. Fue pronto evidente que habia
que prohibirle el estudio del latin: ese tenfa que seguir siendo un privile-
gio masculino. En Francia, un poco més tarde, Moli¢re pondrd en escena
los excesos que amenazan a las mujeres instruidas, en dos obras teatrales
bien conocidas: “Las Preciosas ridiculas” y las “Mujeres sabias”. Muy
pronto, sin embargo, como hemos dicho, algunos pedagogos célebres se
declararon partidarios de la instruccién femenina. Citemos, por ejemplo,
Lutero en Alemania, Vives en Espafia, Erasmo en los Paises Bajos. Otros
les siguieron en toda Europa.

* Hasta en la Iglesia seguia existiendo una visién pesimista de la mujer, opi-
nién acompanada de diversas consideraciones teoldgicas y de las cuales
encontramos manifestaciones durante los siglos XVI y XVII. Por ejemplo:
la responsabilidad de la mujer en el pecado original, los supuestos pode-
res ocultos de la mujer, el mundo turbio de la hechicerfa... La batalla de
la escolarizacion de las nifias no estaba ganada de antemano. Felizmente,
se produjo la toma de posicién de los primeros Reformadores Protestantes
imitados algo mds tarde por los Padres del Concilio de Trento. Ambos fue-
ron poderosos iniciadores para la apertura a las escuelas femeninas.
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Un desarrollo notable

Esos apoyos coincidieron a su vez con una expectativa y una demanda cre-
cientes de escolarizacién. Al estar la coeducacién firmemente prohibida por
la Iglesia, las escuelas femeninas vieron la luz como instituciones aparte, favo-
recidas por la fundacién de numerosas Congregaciones religiosas femeninas
en los diferentes paises. Se habia producido un vuelco: la Iglesia consideraba
que los peligros de la ignorancia eran peores que los de la ciencia. Gracias a
sus conocimientos, la madre de familia podria desempenar una funcién esen-
cial en la educacién humana y cristiana de sus hijos. Serfa un vehiculo de la
catequizacién muy valorado por el Concilio de Trento.

El hecho de que las nuevas Congregaciones femeninas - por decisién del
Concilio - debiesen ser de clausura, creé un problema particular. No era inso-
luble: los conventos o monasterios ofrecieron dos clases de escuelas: una para
las chicas internas y de pago, la otra para las pobres admitidas gratuitamente
en la escuela diurna. Esta separacién era muy a menudo una desigualdad,
pero el sistema funciond y conocié una ripida expansién. Los porcentajes de
mujeres alfabetizadas aumentaron claramente durante los siglos XVII y

XVIII, hasta llegar casi a igualar los de los hombres.
Dos escuelas diferentes

Las grandes Congregaciones femeninas de los siglos XVI y XVII pusieron a
punto muy interesantes proyectos para sus escuelas. Tales textos llevan el
nombre de “Constituciones” o de “Regla de vida”. Destinados a un grupo
bien identificado de docentes - los miembros de la Congregacién en cuestién
- esos textos permanecieron a veces confidenciales o conocieron una difusién
restringida. Varios de ellos han sido objeto de estudios histéricos detallados.
Recientemente adn, Michel FIEVET" ha propuesto un andlisis de la Escuela
de las Ursulinas, de las Hermanas de Nuestra Senora, de las Hijas de la
Caridad, de las Hijas del Padre Barré y de las escuelas de Charles Demia. Pero
ha habido muchos otros.

Mis alld de las inevitables variantes, serfa ficil poner en evidencia los aspec-

3 M. FIEVET : Linvention de I’école des Filles. IMAGO 2006.
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tos comunes al conjunto de las escuelas, pues todas ellas se sitGan en un
mismo contexto social, cultural y eclesial. También se podrian comparar
dichos textos con los que hemos citado referentes a las escuelas populares
masculinas. Pero serfa mantener inttilmente las ambigiiedades, ya que se tra-
taba de dos conjuntos escolares diferentes. Es lo que subrayan algunos histo-
riadores como Martine Sonnet o Frangoise y Claude LELIEVRE™.

Escuelas diferentes. En efecto, en las escuelas para ninas:

* Los objetivos educativos son diferentes: la joven debe prepararse para con-
vertirse en una esposa agradable y encantadora, conocer las tareas domés-
ticas, con el fin de gobernar eficazmente su casa, educar cristianamente a
sus hijos. Su educacién es pues mds personal que profesional.

* En consecuencia, algunos elementos difieren en los programas:

— Naturalmente en ellos figura la lectura, pues es indispensable para todo
el resto,

— Frecuentemente se realiza en francés,

— Formacién cristiana: catecismo, conducta moral en funcién de su
papel de madre,

— Los buenos modales, la urbanidad, y las artes de delectaciéon: danza,
musica, canto, comedia...

— Por lo tanto poco lugar para la escritura, el cilculo, y por supuesto el
latin.

Estas distinciones entre chicas y chicos se mantuvieron en Francia hasta
mediados del siglo XIX". Como lo recuerdan Francoise y Claude Lelievre:
“La escolarizacion de las ninas no pretendia entonces como objetivo principal el
de favorecer su insercion en el mundo del trabajo, sino todo lo contrario. Las
mujeres, incluso escolarizadas, deben permanecer “en su puesto” y si es posible

' M. Sonnet : Léducation des filles au temps des Lumiéres — CERF 1987.
E et Cl Leliévre : Histoire de la scolarisation des filles, Nathan 1991.

" Una placa colocada sobre el edificio administrativo de la Universidad de Ly6n I, recuerda que
tan s6lo en 1861 la primera chica obtuvo su bachillerato: se trata de Julie Victoire Daubié (1824-
1874). Tuvo que luchar para obtener ese derecho y debi6 esperar hasta la edad de 37 afios para pre-
sentarse al examen.
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‘en el hogar”. Desde el Antiguo Régimen al final de la IV* Repiiblica, la escola-
rizacion de las nifias es manifiesta y explicitamente diferente de la de los niios;
es evidente que cualitativamente y cuantitativamente es inferior a la de ellos”.

(0.c., p. 6).

La misma opinién es expresada por Martine SONNET': “Las nirias dedican
menos tiempo que sus hermanos a la adquisicion de los saberes fundamentales,
alcanzan mds raramente que ellos el grado de maestria total de esas ciencias...
Los rudimentos de lectura y de escritura mostrados a las ninas por sus Maestras
deben ser cultivados fuera de la escuela, sin lo cual se olvidan. Las ninas de los
ambientes populares son evidentemente las primeras en pagar las consecuencias
de una ensenanza fundamental inacabada. Se tiene siempre prisa por quitarles
el libro o la pluma de las manos para sustituirlos por el hilo y las agujas”. (o.c.,
pp. 250-251).

Las mentalidades cambian un poco a partir del siglo XVIII, cuando los fil6-
sofos insisten sobre la igualdad hombre-mujer. Pero los resultados concretos
sobre el plan escolar siguen siendo muy limitados. “Después de todo, el balan-
ce de la ensenianza femenina, a la altura de la mitad del siglo XVII, es aiin bas-
tante pobre. No existe, para las nifias, ningin equivalente de lo que son los
Colegios para los nifios. Ciertos autores, a veces, han presentado los pensionados
de los conventos como una ensenianza secundaria, por oposicion a la ensenanza
elemental de los externados, pero es un error: las jovenes pensionistas no aprenden
latin, ni nada de aquello que caracteriza el programa de los Colegios; por lo
demds no se ve como las religiosas podrian enseniar lo que ellas mismas ignoran;
la instruccion recibida por las pensionistas es mds distinguida - en relacion con la
proveniencia social - pero no mds elevada que la de las externas. Las mujeres mds
cultivadas de ese tiempo lo deben a su entorno familiar, como Madame de
Sévigné, que tuvo a Ménage como profesor de Latin”" .

'S M. Sonnet : LEducation des filles au temps des Lumiéres, p. 250.

' Ver sobre el particular las obras citadas de M. Sonnet, de E et Cl. Leli¢vre, o G. Duby y M.
Perrot : Histoire des femmes en Occident, tomo III. ; o R. Chartier - MM Compére — D. Julia :
LEducation en France du XVIe au XVIIle siécle ; o E Lebrun — M. Vénard — L. Quéniart : Histoire

générale de 'Enseignement et de 'Education en France, tomo II.
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Conclusién

Al ser requerido (por la Sefiora Maillefer y el Sefior Nyel) para facilitar la
apertura de escuelas para los ninos pobres de Reims, al principio del afo
1679, Juan Bautista de La Salle se encontraba, pues, en presencia de tres con-
juntos bien caracterizados:

* Los Colegios para los jévenes de los ambientes acomodados,
* Las diversas clases de Escuela Menores para los ninos de la clase popular,

* Las escuelas femeninas dirigidas, ya sea por Comunidades religiosas, o
bien por Maestras Laicas.

Es importante tener en cuenta que esos tres conjuntos funcionaban inde-
pendientemente, sin pasarelas entre ellos. Y no fue solamente vilido para el
periodo de los siglos XVI - XVIII. A pesar de los cambios acaecidos, esos tres
modelos subsistieron hasta el tltimo cuarto del siglo XIX, a pesar de las refor-
mas y de medidas legislativas sucesivas.

Como él mismo confesé en la “Memoria de los comienzos”, y aun teniendo en
cuenta las estrechas relaciones que habia establecido con Nicolds Roland -
hasta ser elegido por éste como ejecutor testamentario - Juan Bautista de La
Salle no habia considerado nunca ocuparse de las escuelas. Fue llevado a ello
por una sucesiéon de circunstancias, y contra su gusto, a partir de su encuen-
tro con Adrien Nyel. Es un detalle esencial que se olvida con demasiada fre-
cuencia al hablar de los comienzos de la escuela lasaliana.

Por sus estudios anteriores - doctor en teologia de la Sorbona - y sus situa-
cién de sacerdote y canénigo, La Salle habria podido trabajar en la ensefan-
za en Colegio o Universidad, pero no era ese su deseo. Como ejecutor testa-
mentario de Nicolds Roland, tuvo que efectuar las gestiones necesarias para
obtener el reconocimiento oficial de las Hermanas del Nifio Jesus, reconoci-
miento por parte de las autoridades eclesidsticas y civiles de Reims y lo con-
siguié rdpidamente. Aun cuando continué prestando servicios a las
Hermanas asegurdndoles la celebracién eucaristica, no mostré deseos de
intervenir en sus escuelas. Y fue a pesar suyo que prest6 su colaboracién a la
empresa de Adrien Nyel para la apertura de escuelas para ninos pobres. Serfa,
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pues, un error histérico creer que desde 1679, tuvo la idea de un tipo de
escuela bien preciso y de fundar un Instituto religioso.

Hablar indistintamente de los tres conjuntos escolares que acabamos de pre-
sentar, no lleva mds que a crear confusiones. En realidad, eran tres sistemas
escolares bastante estancos. Las Escuelas Menores no pretendian imitar a los
Colegios, no iban dirigidos a la misma clientela, no tenian los mismos obje-
tivos, no proponfan los mismos programas ni los mismos métodos. Las
Escuelas Menores tampoco se inspiraban en las escuelas femeninas, aun
cuando las mismas eran anteriores. Eso se comprende y se explica si se tiene
en cuenta el estatus de la mujer en aquella época. Y ello, sin despreciar para
nada la calidad de las escuelas femeninas.



Capitulo 5 - Las primeras escuelas lasalianas

Introduccién

En ese contexto escolar - muy someramente presentado en los capitulos pre-
cedentes - es donde aparecieron, en Reims en 1679, las primeras escuelas
lasalianas. Los inicios nos son relativamente bien conocidos gracias a los tres
primeros bidgrafos de san Juan Bautista de La Salle: Bernard, Blain y
Maillefer'® quienes tuvieron el privilegio de conocer personalmente a Juan
Bautista de La Salle y utilizar la “Memoria”" escrita por él mismo sobre los
comienzos de su obra escolar. Memoria que desafortunadamente se perdié
durante los intercambios entre bidgrafos y de la cual no tenemos mds que
algunas citas fragmentarias, pero reveladoras de las disposiciones personales
de La Salle a propésito de las escuelas. Volveremos sobre ello.

Desde el principio, varias personas desempefian un papel decisivo en la apa-
ricién de las primeras escuelas para los ninos pobres de la ciudad de Reims,
especialmente la Sefiora Maillefer y el Sefior Adrien Nyel cuya actuacién es
necesario recordar. En el plano escolar, la escuela lasaliana, fue naturalmente
heredera del periodo precedente. Es dificil - quizds imposible - saber en qué
medida La Salle fue influenciado por sus predecesores en pedagogia. Pero su
itinerario personal, su formacién, permiten pensar que le eran conocidos.

' Ver Cahiers Lasalliens :
- 4 : Frere Bernard : Conduite admirable de la divine Providence en la personne du vénérable serviteur
de Dieu Jean-Baptiste de La Salle. Manuscrito de 1721.
- 6. E E. Maillefer : La vie de M. Jean-Baptiste de La Salle, prétre, docteur en théologie, ancien cha-
noine de la Cathédrale de Reims et Instituteur des Fréres des Ecoles Chrétiennes. Edition comparée
des manuscrits de 1723 et 1740.
- 7 et 8 : Jean-Baptiste Blain : La vie de Monsieur Jean-Baptiste de La Salle, Instituteur des Fréres des
Ecoles Chrétiennes. Edition Princeps — Rouen 1733.

" Los primeros bidgrafos hacen referencia a esa “Memoria” y dicen haberla utilizado. Se pueden des-
cubrir algunos pasajes en su relato, pero el documento mismo ha desaparecido y es muy lamentable.
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Podemos observar también que Juan Bautista de La Salle estuvo relacionado
personalmente con varios otros creadores de escuelas para el pueblo en el

siglo XVII:

* Nicol4s Roland : su amigo y consejero durante un largo periodo, ubica-
do en el marco del cabildo de la catedral de Reims del cual ambos eran
miembros. Nicolds Roland hubiera querido implicar a su joven colega en
la obra de las escuelas para los nifios pobres, pero no lo logré.

* Nicolds Barré, a quien La Salle eligié como director espiritual a partir de
1680 y del cual los biégrafos nos han conservado algunos fragmentos de
correspondencia durante esos afos cruciales del inicio de las escuelas
lasalianas.

* Charles Demia : cuyo Diario personal da testimonio de las relaciones que
se establecieron entre los dos creadores de escuelas, al principio de los anos
1680*. Los “Reglamentos” de Demia conocieron una difusién bastante
amplia fuera de la archididcesis de Ly6n. Las “Amonestaciones” influye-
ron igualmente en varios de los personajes de los que hablamos: Barré,

Roland, La Salle.

Por otra parte, es interesante notar que Nicolds Barré y Charles Demia, en
sus “Reglamentos” respectivos, se refieren explicitamente a las disposiciones
escolares o pedagdgicas de un documento anterior muy ampliamente exten-
dido: “La Escuela Parroquial”, documento anterior en varias decenas de afos.
De modo que este documento aparece como la fuente comin para las escue-
las masculinas. En cambio, conviene precisar que la “Guia de las Escuelas
Cristianas” no contiene semejante referencia, pues su fuente es diferente: se
trata de la experiencia prolongada y analizada que los primeros Hermanos,
ellos mismos, hacen de sus escuelas y ponen en comtin durante numerosas
“conferencias” (encuentros).

Como hemos recordado en los capitulos precedentes, conviene tener mucha
prudencia cuando se trata de los textos de Fourier, Barré y Roland, pues todos

* Ver sobre el tema el Cahier Lasallien 56, del Hermano Yves Poutet : « Charles Demia : Journal
de 1685 a 1689. Présenté, transcrit et annoté ». Rome 1994.
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ellos se refieren a las escuelas para nifias. Efectivamente, en los escritos de Juan
Bautista de La Salle no se encuentran alusiones a la pedagogia de esas escue-
las. Las relaciones de La Salle con Roland y Barré se sitian, mds bien, en el
campo de las opciones vitales y de las orientaciones generales de sus escuelas.

El celo de la Senora Maillefer

En el capitulo 5 de la biografia de La Salle, ver Cahier Lasallien 4, p. 23... -
Bernard recuerda que la Senora Maillefer envia a Adrien Nyel a Reims para
procurar el establecimiento de las mismas escuelas gratuitas”. Ella misma natu-
ral de Reims, pero establecida en Rudn con su marido, deseosa de favorecer
la instruccién de la juventud - ha establecido una escuela en Darnétal - quie-
re extender los beneficios de la instruccién a Reims. Algunos anos antes ya,
se habia encontrado con Nicolds Roland, llegado para predicar la cuaresma
en Rudn, y se habia puesto de acuerdo con él para enviar al Sr. Nyel para abrir
escuela para los nifios pobres. El proyecto no llegé a ver la luz como conse-
cuencia del fallecimiento de Nicolas Roland. Reincidié algunos afios después
y pens6 que podria encontrar apoyo en la ayuda de Juan Bautista de La Salle,
su lejano pariente politico. El primer encuentro entre Nyel y La Salle tuvo
lugar en la casa de las Hermanas del Nifo Jests, en marzo de 1679. A pro-
posito del comportamiento del Senor de La Salle, el bidgrafo precisa: “Se
compromete sin pensar en convertirse en el soporte de ese nuevo establecimiento”.
(C.L. 4, p. 25). En la continuacién del relato, el biégrafo insiste sobre la obra
de Dios. La Salle se compromete sin percibir atin que es Dios quien le com-
promete y lo implica para siempre.

Maillefer (ver Cahier Lasallien 6, pp. 29 y siguientes) recuerda el trabajo de
Juan Bautista para obtener el reconocimiento de las Hermanas por la ciudad
y el arzobispado de Reims después de la muerte de Nicolds Roland, y cons-
tata ‘que se encuentra comprometido trabajando en formar escuelas gratuitas
para los ninos”. Al igual que el Hermano Bernard, el autor atribuye todo eso
al “dedo de Dios que guiaba sus pasos”. Luego cita la memoria escrita por Juan
Bautista de La Salle mismo: “Dios que guia todas las cosas con sabiduria y ter-
nura, y que no acostumbra a forzar la inclinacion de los hombres, queriendo
comprometerme a encargarme enteramente de las escuelas, lo hizo de manera
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muy imperceptible y en poco tiempo, de modo que un compromiso me condujo a
otro, sin haberlo previsto al principio”. (p. 31). La Sra. Maillefer proyecta, pues,
establecer escuelas gratuitas en Reims y ha establecido ya contacto previa-
mente con Nicolds Roland - en 1674: “Le propusieron al Sr. Nyel, hombre insi-
nuante (i.e. hdbil) y que tenia un talento muy especial para ese tipo de estableci-
mientos. Era el mismo que el Padre Barré, Minimo, habia empleado algunos arios
antes para establecerlos en Rudn y en otros lugares”. (p. 33). La Sra. Maillefer
envia pues a Adrien Nyel a Reims y piensa presentarlo por intermedio de la
superiora de las Hermanas del Nifo Jests de Reims que ella ya conoce. El
biégrafo propone luego el relato del encuentro de Nyel con La Salle. Este
ltimo no pensaba en modo alguno en establecer escuelas, pero estaba dis-
puesto a ayudar al Sr. Nyel en sus gestiones, pues sabia que el “terreno de
Reims” era particularmente dificil y arriesgado. Hasta se ofrece para alojarlo
en su casa, para mayor discrecién y para facilitar las cosas. La Salle actda pues
con prudencia, y eso parece haber sido un rasgo de su caricter, pero al hacer-
lo Se compromete sin pensarlo” (p. 35).

Jean-Baptiste Blain (ver Cahier Lasallien 7, pdginas 146 y siguientes) consa-
gra varios capitulos a la llegada y al trabajo de Adrien Nyel a Reims. También
él afirma que Nicolds Roland habia proyectado abrir escuelas gratuitas para
nifos pobres, después de haber realizado las de las nifias, pero no pudo con-
cluir su propésito. La intervencién de la Sefiora Maillefer y la llegada de
Adrien Nyel serd pues lo que permita realizarlo. Insiste, con razén, sobre la
ausencia de proyecto escolar en Juan Bautista de La Salle. El interés de la obra
de Blain, es también el proponernos una larga presentacién de su comporta-
miento posterior marcado por la busqueda de las humillaciones y mortifica-
ciones, asi como por una gran ternura hacia los pobres. “Como la serora de
Maillefer estaba interesada en todas las buenas obras, fue de las primeras en
secundar el celo del R. P Barvé en el establecimiento de las escuelas cristianas.
Fundé una para las ninas en Darnetal, un pueblo grande casi a las puertas de
Rudn, muy comercial y poblado a causa de las manufacturas establecidas alli. Fue
el éxito de esta escuela lo que dio lugar a otras parecidas para las ninas y al esta-
blecimiento de las escuelas para los ninos”. (p. 159). Blain cuenta también
cémo la Sra. Maillefer quiso hacer la misma cosa en Reims y tomé contacto
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con Nicolds Roland y ‘esperd poder realizar un plan que debia dar ocasion, sin
saberlo ella, a la fundacion del Instituto de los Hermanos™. (p. 160). Habiendo
fallecido Nicolds Roland, ella busca algtin otro para remplazarlo: “Para tener
éxito se necesitaba, en consecuencia, un hombre celoso y diestro, flexible y persua-
sivo. La Seniora de Maillefer lo encontré en Adridn Niel nativo de Ladn, con una
edad de unos 55 anos. Habia recibido de la naturaleza los talentos propios para
esta clase de obras. De cardcter vivo y activo, estaba siempre listo a ser el prime-
ro en romper el hielo y en intentar una nueva empresa. Por otra parte no era
nuevo en el campo para el cual la seriora de Maillefer lo creia preparado, porque
habia hecho el ensayo en Rudn, donde habia comenzado con éxito las escuelas
gratuitas para los ninos, y habia contribuido mucho a su desarrollo. Para prove-
er a su subsistencia, y a la de un muchacho de 14 anos que lo acompanaba, la
piadosa seriora se habia comprometido a proporcionarles todos los afios cien escu-
dos de pension, y les habia dado un documento escrito a este efecto”. (p. 160).

A través de los relatos de los tres biégrafos, descubrimos claramente que han
acudido a la misma fuente: la Memoria de los comienzos, escrita por Juan
Bautista de La Salle. Lo cual los lleva a utilizar expresiones cercanas o andlo-
gas. Los tres insisten sobre el papel de la Providencia, incluso en el encuen-
tro entre Adrien Nyel y La Salle en 1679. Era una forma habitual de expre-
sarse en aquella época: el providencialismo. Era también el lenguaje utiliza-
do por el mismo La Salle en su Memoria. Hacia una lectura espiritual de su
propio itinerario en la fundacién del Instituto de los Hermanos de las
Escuelas Cristianas.

Ello no disminuye en nada el papel y el mérito de la Senora Maillefer. Ese
Dios-Providencia se sirve de mediaciones humanas para realizar sus desig-
nios. Nyel es también una de las mediaciones. Si es elegido y enviado a
Reims, es primeramente en funcién de su experiencia en la direccién de las
‘escuelas gratuitas para los ninos”. Es también el signo de que las escuelas de
nifas, establecidas ya en esa ciudad - las de Nicolds Roland o las de las
Hermanas de Nuestra Sefiora - no constituian modelos a ser considerados. Es
necesario, pues, observar mds de cerca la actuacién de Adrien Nyel en la ciu-
dad y la regién de Reims, durante los seis afios que alli pasé.
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El papel decisivo del Sefior Adrien Nyel (1621-1687)

A propésito de Adrien Nyel, es interesante leer lo que escribe Blain con moti-
vo de su fallecimiento. Nos muestra un Juan Bautista de La Salle muy afec-
tado por esa desaparicién. Quiere hacer decir oraciones por el difunto, como
signo de agradecimiento y quiere que a ellas se asocien todos los Hermanos
de la época. “El Senior de La Salle lo ha hecho, y se podria decir que le debia esto
en justicia, porque me atrevo a adelantar que el senior Niel es la persona seglar
que le ha hecho los mds grandes servicios. ;No es, en efecto, la mano de este hom-
bre la que Dios ha empleado para abrir a La Salle las vias de la mds eminente
santidad? Si este simple laico no hubiera abierto las escuelas cristianas y gratui-
tas, si no hubiera puesto al piadoso candnigo en movimiento para cuidar de ellas
y procurar su establecimiento, seguramente La Salle no habria hecho esos grandes
sacrificios de los que se ha hablado antes. Si el piadoso candnigo hubiera seguido
siendo lo que era, hubiera cumplido los deberes de su vocacion y estado, hubiera
seguido viviendo santamente como habia comenzado. Pero hay muchos grados de
santidad, y se puede creer que no hubiera subido hasta el grado a que llegd”.
(CL 7, p. 282).

Dejemos a Blain la responsabilidad de su interpretacién espiritual del itine-
rario de Juan Bautista de La Salle. Pero lo que escribe es mds que verosimil.
Hasta la llegada de Nyel a Reims, en 1679, La Salle no manifestaba en modo
alguno el proyecto de ocuparse de las escuelas. En cierto modo, hasta era alér-
gico a ello, como él mismo escribié en su Memoria: “Fue a causa de esas dos
situaciones, es decir el encuentro con el Sr. Nyel y la propuesta que me hizo aque-
lla senora, por lo que comencé a encargarme de las escuelas para los ninos. Antes
no habia pensado en ello, absolutamente. No es que no me hayan propuesto
ese proyecto. Algunos amigos del Padre Roland habian tratado de sugerirme-
lo, pero la propuesta no arraigd en mi espiritu y jamds pensé en realizarla...”

(CL 7, p. 169).

Existe pues convergencia entre los tres bidgrafos sobre las modalidades de
apertura de las escuelas para nifios pobres en Reims y sobre el reparto de las
tareas entre Adrien Nyel y Juan Bautista de La Salle. La Salle no impone un
proyecto escolar preestablecido, sino que se muestra prudente y atento para
prevenir el fracaso de las nuevas fundaciones. Sabe que el éxito depende esen-
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cialmente de la calidad de los Maestros. Por eso propone un reglamento al
primer grupo de aquellos Maestros, asi como encuentros de formacidn.
Hasta busca una casa para alojarlos y hacerlos vivir juntos. Pero Adrien Nyel
sigue siendo, en cierto modo, el jefe de la obra. Eso es evidente en la apertu-
ra de la segunda escuela en la parroquia de Saint-Jacques, en Reims, en sep-
tiembre de 1679, y en la contratacién de nuevos Maestros. Pronto tendrd una
tercera escuela en la parroquia Saint-Sumphorien. Nyel da pruebas de dina-
mismo y de competencia. jQuizds La Salle estima que va demasiado rdpido!

Para nuestro propdsito, lo mds importante es que Adrien Nyel posefan una
larga experiencia en la organizacién de nuevas escuelas y en la pedagogia que
se practicaba en ellas. Ni él, ni La Salle parecian preocupados por encontrar
y copiar reglamentos escolares anteriores. La Salle conoce ya las escuelas de
las Hermanas de Nicolds Roland. Sin duda ha tenido la oportunidad de visi-
tar la de las Hermanas de Nuestra Senora en Reims, aunque ningtn bidgra-
fo haga alusién a ello. Pero nada indica que le sirvan de inspiracién. Las pri-
meras escuelas lasalianas echan a andar sin graves problemas y tienen éxito.
El mérito corresponde en gran medida a la habilidad de Adrien Nyel. Mejor
aun: la fama de esas escuelas supera muy rdpidamente las murallas de la ciu-
dad y alcanza a Charles Demia en Lydn, como lo demuestra su Diario. Ese
dinamismo logra superar, incluso, la crisis que se abate sobre el primer grupo
de Maestros. Es otro episodio famoso de los inicios de la Sociedad de las
Escuelas Cristianas. Es también la época en la que Juan Bautista de La Salle
ha tomado como consejero espiritual al Padre Nicolds Barré, de Rudn, pose-
edor también él de una larga experiencia de la escuela popular. La corres-
pondencia entre los dos hombres ha dejado huellas en las decisiones perso-
nales de La Salle. Nyel pasa, pues, tres anos fecundos en Reims. En 1682
llega la propuesta del Consejo Municipal de la ciudad de Rethel de abrir una
escuela para nifios. Adrién Nyel no duda en hacerse cargo de la direccién.
Nos lo encontramos a continuacién en Guise y en Laon. De ese modo va
escapando progresivamente de la influencia de Juan Bautista de La Salle y se
encuentra, por un momento, responsable de las escuelas de Laon, Guise y
Rethel. No se siente vinculado a La Salle y no piensa formar parte de la
“Sociedad de las Escuelas Cristianas” que se estd constituyendo.
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Como escribe Georges Rigault, historiador del Instituto de los Hermanos:
“El 26 de octubre de 1685, retornaba al Hospital General de Rudn. La Oficina
le otorgaba el titulo de superintendente de las escuelas de los pobres. Habia todo
un trabajo que emprender para volver a poner en pie unos establecimientos que
se hundian, para reanimar los dnimos exangiies. El retornado ya no tenia la fuer-
za para ello. Pero al menos su reaparicion, después de sus andanzas apostélicas,
de sus tareas en compania de san Juan Bautista de La Salle, era un presagio.
Habia servido de vinculo de unién entre Normandia y Champagne; habia lle-
vado a Reims el mensaje de Rudn”. (G. Rigault, Tomo 1, pp. 156-157).

El canénigo Blain expresa también una apreciacién sobre las capacidades de
Nyel: “Habia recibido de la naturaleza los talentos propios para esta clase de
obras. De cardcter vivo y activo, estaba siempre listo a ser el primero en romper
el hielo y en intentar una nueva empresa. Por otra parte no era nuevo en el campo
para el cual la seniora de Maillefer lo creia preparado, porque habia hecho el ensa-
yo en Rudn, donde habia comenzado con éxito las escuelas gratuitas para los
ninos, y habia contribuido mucho a su desarrollo”. El bidgrafo subraya asi muy
justamente que Nyel iba a Reims con la idea de establecer escuelas gratuitas
para ninos, no con el proyecto de fundar un Instituto docente. Cuando
pensé haber concluido su misién, se fue y dejé que La Salle continuase solo.

Esa tarea sin embargo no fue fécil. Las autoridades de Reims no querian ver
implantarse nuevas escuelas dentro de sus murallas. En aquella época, a
menudo, el espacio urbano era limitado y por lo tanto celosamente protegi-
do. Como lo escribe el bidgrafo Bernard: “Las autoridades de la ciudad habi-
an puesto muchos obstdculos al establecimiento de las ninas, y que no se podrian
establecer sin la autoridad de Senor Arzobispo, cuando viesen nuevamente que
personas desconocidas comenzaban las escuelas de nirios, se informarian de todos
sus proyectos y podrian despedirlas, por temor de que se crease a pesar suyo algiin
establecimiento nuevo”. (Bernard, p. 25).

Al principio seguramente existié un reparto de tareas entre La Salle y Adrien
Nyel. De vuelta de una peregrinacién a Liesse, éste se daba cuenta que le
correspondia comenzar las escuelas. Ciertamente, la historia se ha quedado
con la idea de que La Salle fue un facilitador y Bernard nos invita a admirar
la bondad y la caridad de nuestro santo sacerdote, el cual, sin estar obligado a
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ello, recibe y avisa tan caritativamente a un extranio al que no conoce en absolu-
to, y todo para procurar la gloria de Dios y la salvacion de las almas. Se compro-
mete sin pensar en convertirse en el soporte de ese nuevo establecimiento”. (p. 25).
El mismo autor insiste sobre el reparto de las tareas entre los dos hombres y
recuerda claramente que las escuelas empiezan a funcionar bien gracias a la
experiencia de Nyel:

“El Sr. Nyel, una vez comenzada dicha escuela, venia de cuando en cuando a ver
a su caritativo bienhechor, el cual no disminuia su favor hacia él, y procuraba
prestarle todos los buenos servicios que podia, sin mds obligacion que la que su
caridad le sugeria”. (p. 28). Un poco mds adelante, el mismo bidgrafo coloca
un pédrrafo importante que retoma los términos de la Memoria de los
comienzos. ‘Asi fue como Dios se sirvid de esos dos hombres, a saber el Senor Nyel
y la Seriora I'Eveque de Croyéres para llevar al Sefior de La Salle a encargarse de
aquellas escuelas en las que no pensaba para nada, como ya hemos hecho notar
anteriormente y él mismo lo manifiesta en su manuscrito. Sin embargo, es cierto
que varias personas a las que conocia y que habian estado vinculadas con el
difunto Padre Roland, le habian a veces propuesto que debia crear escuelas para
ninos tal como el Padre Roland habia establecido las de las nifas. Pero esa pro-
puesta no habia pasado nunca por su mente y no habia tenido la menor idea de

levarla a cabo. (p. 30).

Adrien Nyel merece que nos detengamos un poco sobre su persona y sobre
su obra escolar. Tenia 36 afios cuando se instal6 en Rudn, en 1657, y alli tra-
bajé al servicio de las escuelas para los pobres. Alli perseverd durante 22 afios
y adquiri6 asi una gran experiencia pedagdgica en el ambiente popular del
Hospital General. Es, pues, natural que pensaran en él para organizar las
escuelas para nifios pobres de la ciudad de Reims. Era el hombre indicado.
En Rudn se habia ganado la confianza de los responsables. No puede ser mds
que por su competencia y su seriedad. No debemos, pues, sorprendernos que
La Salle, a su vez, confie en él, le dé carta blanca en su propio campo. Un ele-
mento particular merece ser tomado en consideracién: en 1679, Juan
Bautista de La Salle tiene 28 afios y Adrien Nyel 58. Este tiltimo tiene mucha
experiencia, el otro tiene conciencia de sus limitaciones en materia escolar.
Aunque no fuese mds que debido a su educacién en buenos modales, La Salle



63 CAPITULO 5 - LAS PRIMERAS ESCUELAS LASALIANAS 69

manifiesta un gran respeto por la persona mayor, ya casi un anciano en la
demografia de la época. La libertad de accidn, las iniciativas de Nyel lo
demuestran: apertura de las escuelas de Saint-Jacques, en Rethel, en Guise,
en Laon. Los mismos bidgrafos hacen a veces alusién a una cierta inestabili-
dad de Nyel. Quizis fuese real. Dificil juzgarlo hoy. Anteriormente, de todos
modos habia mostrado 22 anos de estabilidad en Rudn. Enviado a Reims
para abrir escuelas en favor de los nifos pobres, abre escuelas. Es légico.
Parece que su temperamento es diferente del de La Salle. Es otro problema.
Georges Rigault sintetiza su impresién sobre Nyel en las pocas lineas siguien-
tes: “Nyel era pedagogo. Y sin duda habia dado ya, en el ejercicio de la profesion
de maestro, prueba de sus aptitudes: sabia dirigir una clase, enseniar con método,
) como fervoroso cristiano, muy instruido en su religion, dejaria fama de cate-
quista fuera de serie”. (Rigault, Tomo 1, p. 135). Ademds en Rudn, habia abier-
to varias escuelas y formado pedagégicamente a los maestros que ensefiaban
en ellas. Es eficaz y rédpido. Eso le otorgaba una gran autoridad en el campo
escolar. Y se gana asi una cierta libertad de movimiento que explica su dis-
ponibilidad cuando la Sefiora Maillefer quiere enviarlo a Reims. Por el con-
trario, Blain estima que: “El Sesior Nyel, adecuado para dirigir Escuelas, no lo
era para guiar a los Maestros: no era suficientemente asiduo a la casa, ni bastante
atento a hacer observar en ella un reglamento, ni bastante cumplidor para dar a
los otros en su persona un ejemplo hogarenio, familiar y entusiasta, de la requla-
ridad necesaria”. (CL 7, p. 170). Ahora bien, el Senor de La Salle considera-
ba como esencial esa vida en comunidad... El reparto de las tareas entre los
dos personajes era consecuencia l6gica.

El compromiso progresivo de Juan Bautista de La Salle

Gracias pues a sus tres primeros biégrafos podemos conocer con precisién las
circunstancias en las cuales Juan Bautista de La Salle se vio llevado a ocupar-
se de escuelas para los nifios pobres. La “Cronologia Lasaliana” de esos afios
permite fechar con precisién las etapas de ese compromiso. Como acabamos
de recordarlo, la Sra. Maillefer y el Sr. Adrien Nyel fueron, cada uno a su
manera, los activadores de dicho compromiso. Pero podemos decir, sin exa-
gerar, que el Sefior de La Salle se vio obligado y forzado a ello, aunque mds
tarde descubrird ahi la accién de Dios. En la Memoria de los comienzos,
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expresa asi claramente sus reticencias iniciales: “No pensaba anteriormente en
ello en absoluto...”

Se vio sorprendido de improviso por su primer encuentro con Adrien Nyel y
por la carta de la Sefiora Maillefer de la que éste era portador, en marzo de
1679. Como hombre bien educado, no duda en prestar servicio: de buena
gana quiere ayudar y aconsejar a Nyel en sus gestiones y él mismo propone
alojarlo en su casa porque ve en ello una garantia de éxito. Incluso llega a
efectuar él mismo los primeros trdmites. Todo eso se justifica y se compren-
de cuando se lo ubica en el contexto particular de Reims en esa época. Las
autoridades - ya lo hemos recordado - no son nada favorables al estableci-
miento de nuevas escuelas dentro de las murallas. Pero a La Salle no se le ocu-
rre pensar que asi comienza a comprometerse de forma duradera: “Incluso, si
hubiera pensado que el cuidado de pura caridad que tomaba de los maestros de
escuela (y la precisién es importante para situar el sentido de la accién: se
interesa por la situacion de los Maestros) me hubiera obligado a vivir con ellos,
hubiera abandonado el proyecto, pues como de manera natural, consideraba a las
personas que estaba obligado a emplear en las escuelas, sobre todo al comienzo,
como inferiores a mi criado, el mero pensamiento de tener que vivir con ellos me

habria sido insoportable”. (CL 7, p. 169).

“El cuidado de pura caridad que yo me tomaba de los maestros de escuela’...
Esta férmula general, aparentemente vaga y anodina, corresponde de hecho
a una serie de actos concretos:

* Navidad de 1679: instala a los Maestros en una casa alquilada para
ellos,

* Abril de 1680: recibe a los maestros en su casa mafnana y tarde,

* 24 de junio de 1680: admite a los maestros a la mesa familiar,

* Abril de 1681: organiza un retiro espiritual con los Maestros,

* 24 de junio de 1682: aloja a los Maestros en su casa,

* 24 dejunio de 1682: se instala con ellos, en la calle Nueva, en dos casas
alquiladas para el efecto.

Mientras que Adrien Nyel se preocupa por abrir y organizar las escuelas, es
evidente que La Salle se compromete con los Maestros, hasta compartir su
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vida. Se ha vuelto consciente de que la buena marcha de las escuelas depen-
de ante todo de la calidad de los Maestros y por tanto de la calidad de su for-
macién. Comienza, pues, a dedicarse a ella. Se compromete asi cada vez mds
en la obra que va a llamarse “Sociedad de las Escuelas Cristianas”. Eso prue-
ba igualmente hasta que punto, desde el comienzo, la dimensién comunita-
ria, la constitucién de una pequena red de escuelas, son importantes para La
Salle. En 1691, se hablard “de Asociacién”. Sin que tenga atin ningiin nom-
bre, se trata ya de un trabajo comunitario que se pone en marcha. Y es en ese
ambiente donde se elaborard la “Guia de las Escuelas Cristianas”, a lo largo
de ‘numerosisimas conferencias”. El bidgrafo Maillefer (su sobrino) describe
ese itinerario en las pdginas 70 a 89 de su obra, en una serie de parrafos algu-
nos de cuyos titulos citamos: “Piensa en llevar a los Maestros a su casa”, “los
hace comer a su mesa”, “El Sr. de La Salle aloja a los Maestros en su casa”, “Se
dedica a formar a los maestros en la virtud”, “Abandona la casa paterna con los
Maestros”, “Les prescribe una vida uniforme”, “La mayor parte de los Maestros
se desaniman’, ‘el Sr. de La Salle anima a los que se quedan”, “Les hace tomar
un hdbito uniforme”, “Les hace tomar el nombre de Hermanos de las Escuelas
Cristianas”.

Viene a continuacién un pdrrafo, corto pero muy denso, sobre la unién entre
esos Maestros, esos Hermanos: “Los Hermanos (asi es como los nombraremos a
continuacion) no tenian mds que un corazén y un mismo espirvitu. Vivian con
gran paz, se ayudaban mutuamente con una caridad tierna y compasiva. Lo
habian puesto todo en comiin, ningin interés particular dividia su atencion, de
Jforma que evocaban por la regularidad de su conducta una viva imagen de la
vida de los primeros cristianos. Aun asi les quedaba un punto débil por donde el
demonio podia sorprenderlos, era la excesiva preocupacion por el futuro” (p. 89).
Esta Gltima frase prepara para las pdginas siguientes que narran la crisis de
1683. Las escuelas funcionan desde hace cuatro afos. Adrien Nyel, aunque
reside alin cercano, ha abandonado Reims. En adelante, La Salle debe ocu-
parse de los Maestros y de las Escuelas. La crisis que estamos evocando, lar-
gamente descrita también por Blain, serd la ocasién de intervenciones decisi-
vas por parte del Padre Barré, consejero de La Salle.

Pero mientras tanto, Juan Bautista de La Salle piensa que puede tomar dis-
tancia con respecto a las escuelas. Blain escribe: “Habiendo tenido éxito la aper-
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tura de las escuelas en Reims, segiin sus deseos, creyé que Dios no le pedia mds, y
se retird. Sin embargo, Nyel venia de cuando en cuando a hacerle visita para apro-
vechar de sus luces y solicitarle algunos servicios. El caritativo candnigo se los pres-
taba, y nada mds. Los dos se veian el uno al otro, pero sin hacer ningiin plan para
el futuro y sin saber cémo los iba Dios a guiar para cumplir sus designios”. (CL
7, p- 165). Estas frases son importantes porque subrayan hasta qué punto La
Salle se sentia exterior ain al proyecto de las escuelas. Pero su educacién le
disuadia de negarse a prestar los servicios solicitados. Eso aclara el comporta-
miento de Nyel: sus iniciativas para nuevas aperturas de escuelas y la contra-
tacién de nuevos Maestros. Hay que advertir también que hasta 1681, fecha
en la que defiende su tesis doctoral, La Salle era atin “estudiante”.

Cuando Adrien Nyel, considerando terminada su tarea, regresa a Rudn el 16
de octubre de 1685, Juan Bautista de La Salle se encuentra naturalmente
investido con la responsabilidad general de las escuelas que existen y de los
Maestros que en ellas trabajan. Esa situacién imprevista, lo lleva a tomar
decisiones personales radicales para la orientacién de su propia vida. Lo cual
no se lleva a cabo sin dificultades, exige un serio discernimiento, y le condu-
ce a solicitar los consejos de Nicolds Barré. De ese modo es guiado hacia el
abandono de su canonjia, a su eleccién por la escuela, luego a la distribucién
de sus bienes personales a los pobres. El bidgrafo Blain nos relata algunos
pasajes muy significativos de la correspondencia entre los dos hombres, en
particular durante la crisis de 1683.

Nicolds Barré gozaba de una inmensa reputacién y tenia - como Adrien Nyel
- 30 afnos mds de edad que Juan Bautista de La Salle. Se beneficiaba de una
larga experiencia en el campo de las escuelas para los pobres. Dio, pues, a La
Salle consejos de desprendimiento. Este traté en vano de reproducirlos ante
los Maestros. Tal como lo cuenta Blain, el episodio no carece de gracia. Al
término de un largo discernimiento, La Salle se compromete resuelta y
valientemente en la obra de las escuelas. Los cuarenta anos siguientes serdn
dedicados al servicio de los Maestros, al servicio de los nifos pobres, en el
marco de la Sociedad de las Escuelas Cristianas. Ese cambio se produjo,
segun Blain, “hacia finales del ano 1682, resulté claro para el Sr. de La Salle
que Dios le llamaba a hacerse cargo de las escuelas” (CL 7, p. 193).
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En resumen, los bidgrafos nos muestran un Juan Bautista de La Salle:

* ocupado en la formacién humana y cristiana de los Maestros. Los incita a
modificar su comportamiento, a corregirse de su falta de modales, a rezar
y a vivir juntos con regularidad. Sin embargo son Maestros laicos, no reli-
giosos. Pero el caso no es excepcional en el siglo XVII.

* Si Blain dice que La Salle acompana a los Maestros hasta la escuela, es por
solidaridad, sobre todo en el momento en que son objeto de burlas por
parte de los habitantes. Pero no evoca ninguna funcién pedagégica, ni
escolar.

* Si las escuelas adquieren una buena reputacién en tan poco tiempo, es
gracias a la mejora del comportamiento de los Maestros y a una buena
organizacion.

* De hecho, La Salle comienza, en ese momento, lo que hard durante 40
afos, pues eso le parece esencial: la formacién de los Maestros.

A partir de Nyel buscando en “asociacién”

Juan Bautista de La Salle fue, pues, encaminado, como a pesar suyo, a la obra
de las escuelas. Si al principio se trataba de la ciudad de Reims, vemos que el
dinamismo de Adrien Nyel desbordé rdpidamente las murallas de la ciudad.
Otra caracteristica, es la preocupacién por la formacién humana y cristiana
de los Maestros. Y fue esa preocupacion lo que le impulsé a comprometerse
progresivamente. Pero observamos también que La Salle se cuidaba mucho
de decidir en lugar de los Maestros. Los asociaba a las reflexiones y decisio-
nes que les concernian colectivamente. Es un rasgo caracteristico del modo
de funcionamiento que los Hermanos han considerado siempre como esen-
cial. Fue de ese dinamismo de donde surgié progresivamente la “Guia de las
Escuelas Cristianas”, al final de un largo proceso de andlisis de las précticas
pedagdgicas. Se buscaba lo mejor. Jean-Baptiste Blain relata con bastante
amplitud un encuentro de los principales Hermanos, en 1686, en el cual se
encuentra claramente ese modelo de funcionamiento: ver CL 7, pdginas 232-
233: “Convoca una asamblea de sus doce principales discipulos para ajustar
varios puntos importantes’.

* Nyel ha regresado a Rudn en 1685 y ha fallecido.
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Pero la manera de “tener las escuelas” - como dird la “Regla comun” de los
Hermanos proviene de él.

Contrariamente a la situacién de aislamiento de los Maestros de las
Escuelas Menores, en La Salle, se trata siempre de un pequefio equipo de
Maestros.

Muy rdpidamente - por instigacién de Juan Bautista de La Salle - se anade
a ello la vida comunitaria, que por si misma facilita los intercambios, las
puestas en comun, asi como también los consejos reciprocos.

El seguimiento de cada escuela queda asegurado: por Adrien Nyel duran-
te los primeros anos de Reims, por La Salle luego, mds tarde, por los
Inspectores y los Visitadores de las Escuelas.

Se implanta un minimo de organizacién, de reglamentos, pero no de
manera a priori. Primero hay que vivir y analizar. Eso dura afios.

Asi se desarrolla una forma de actuar que la pedagogia moderna llama la
“blsqueda-accién”.

Una prictica que se analiza y se sistematiza, durante encuentros anuales
del mes de septiembre, periodo de las vacaciones escolares. El calendario
escolar anual, en aquella época, no ofrecia otras posibilidades. En el len-
guaje de la época, es decir segln la etimologia, a esos encuentros se los
llama “conferencias”. Son reuniones de intercambios y debates, de donde
salen orientaciones y decisiones.

Como dird el Prefacio de la Guia de las Escuelas, esas conferencias retinen
‘a los Hermanos mds veteranos de este Instituto y los mds capaces de dar bien
la clase, y tras una experiencia de varios anos...” (Prefacio 0.0.2). Se busca,
pues, la calidad. No se contentan con cualquier cosa.

Es un trabajo de andlisis y de discernimiento de una préctica diversa,
sobre todo cuando el nimero de escuelas aumenta. Quieren quedarse con
lo mejor: “no se ha puesto en ella nada que no haya sido bien consensuado y
bien aprobado, de lo cual no se hayan sopesado las ventajas y los inconve-
nientes, y de lo cual no se hayan previsto, en la medida de lo posible, las bue-
nas o malas consecuencias”. (Prefacio 0.0.2).

Durante ese tiempo - que dura afios - se forma a los nuevos candidatos a
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la ensenanza, durante su Noviciado y son acompafiados durante varios
meses, por un Hermano experimentado antes de dejarlos solos al frente de
su clase. Para esa preparacién, La Salle escribe la “Memoria sobre el
Hibito” y la “Regla del Formador de los nuevos Maestros”. Esos textos
existen con anterioridad al de la Guia de las Escuelas.

* DPues el objetivo es la armonia, la coherencia de la red de escuelas, serd el
mismo, muy explicitamente, para la Guia de las Escuelas: “Ha sido nece-
sario elaborar esta Guia de las Escuelas Cristianas con el fin de que todo sea
uniforme en todas las escuelas y en todos los lugares donde hay Hermanos de
este Instituto, y de que en ellas las pricticas sean siempre las mismas’.
(Prefacio 0.0.1). Es la condicién bdsica para constituir y conservar una
verdadera red. Es necesario funcionar en asociacidn, facilitar la movilidad
de los miembros (se convierten en intercambiables) y mantener la cohe-
rencia. Es un enfoque diferente del oficio de Maestro de escuela. Lo
vemos como una diversidad de posibles, una apertura y una disponibili-
dad. Hay un proyecto comun en el cual uno se compromete, no sola-
mente tareas locales o limitadas e individuales.

* Esta dindmica de bisqueda-accién se convierte en un principio habitual
o permanente de funcionamiento. Una dindmica que tiene un punto de
partida: las necesidades educativas y pastorales de los jévenes, especial-
mente los pobres, sean cuales sean las formas de pobreza. Constituye un
punto de vigilancia por parte de los responsables a todos los niveles. Con
esa finalidad, las decisiones del Capitulo General de 1717, referentes a la
revisién de la Guia de las Escuelas constituyen una hermosa ilustracién de
esa dindmica. Continuard con ocasién de los Capitulos Generales ulterio-
res, durante los siglos XVIII y XIX, aun cuando se presenten graves difi-
cultades: supresién del Instituto de los Hermanos por la Revolucién
Francesa, dispersién provocada por las leyes contra las Congregaciones
docentes en 1905.

Podemos, pues, decir que si la Guia de las Escuelas Cristianas fue, en cierto
modo, el resultado del dinamismo escolar y educativo de los siglos XVI y
XVII, ciertos cambios ulteriores en el texto, a lo largo de los siglos XVIII y
XIX, reflejardn los cambios acaecidos en la sociedad, la economia y el siste-
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ma escolar. Para el Instituto de los Hermanos, la preocupacion serd siempre
el dar respuesta a necesidades y realidades que atanen a los jévenes. Existe en
ello un pragmatismo deseado, bastante caracteristico del espiritu lasaliano.

Este proceso de bisqueda-accién, privilegiado por Juan Bautista de La Salle
y los primeros Hermanos no era inédito, aunque fuese y siga siendo el ntcleo
mismo de su identidad. Por lo demds ellos no reivindicaban la exclusividad.
Podriamos citar, antes que ellos a: los Jesuitas, en el siglo XVI, que adopta-
ron un proceso de esa naturaleza y de duracién atin mds larga, antes de publi-
car la Ratio Studiorum en 1599. O a las Hermanas de Nuestra Sefiora y san
Pierre Fourier, para elaborar la “Constitucién” de 1640. O a las Hermanas
del Padre Barré, cuyas experiencias vividas en las Escuelas Menores de las
parroquias constituyeron la base de los “Estatutos y Reglamentos” de 1685.



SEGUNDA PARTE

APROXIMACION COMPARATIVA
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Las circunstancias y las modalidades de aparicién de las primeras escuelas
lasalianas - gracias a los tres primeros bidgrafos - son, pues, bien conocidas.
El mismo texto de la “Guia de las Escuelas” que describe su organizacién y el
funcionamiento, no aparecerd mds que un cuarto de siglo més tarde. Es una
constante en el comportamiento de Juan Bautista de La Salle: no hay que
apresurarse por legislar, sino dejar actuar al tiempo y a la experiencia, confiar
en la reflexién de las personas implicadas, en este caso los Maestros, los pri-
meros Hermanos. “Dar tiempo al tiempo™: la expresién se aplica bien aqui.
No podemos evitar recordar que 25 afios, era también, en aquel tiempo, la
esperanza media de vida de la poblacién francesa. Y es un hecho que algunos
Hermanos, entrados en el Instituto en los primeros afios, murieron antes de
conocer el texto de la Guia de las Escuelas Cristianas.

El texto de 1706, que permanecié manuscrito, no hace referencia claramen-
te a los predecesores inmediatos: Batencour o Demia, a diferencia de este
tltimo, por ejemplo, que en sus “Reglamentos” remite explicitamente, en
varias ocasiones, a las indicaciones de la Escuela Parroquial.

Si el siglo XVI habia sido el del dinamismo escolar, el XVII aparece como el
de la verdadera organizacién de las Escuelas populares, las de las ninas y las
de los nifios. Para las nifas, los documentos son numerosos, al igual que las
Congregaciones femeninas docentes fundadas en la época. Para los nifos,
tres documentos esenciales jalonan la segunda mitad del siglo XVII:

* 1654: “La Escuela Parroquial, o la forma de instruir bien a los nifios en
las Escuelas Menores”, por un Sacerdote de una Parroquia de Paris. El
texto fue impreso por Pierre Tarca, Impresor del Arzobispado de Paris, y
Librero Jurado de la Universidad, calle Saint Victor, en el Sol de Oro, en
1654, con Privilegio Real. La obra obtuvo un gran éxito y amplia difusién
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fuera de la capital. Una reedicién en 1685 aporté algunos retoques. En ese
momento, el autor hacia tiempo que habia fallecido, lo cual demuestra el
interés de la obra. Todo lleva a pensar que Charles Demia y Juan Bautista
de La Salle conocieron dicha obra, por estar ambos estrechamente rela-
cionados con la Parroquia de San Nicolds du Chardonnet de la cual habia
salido la obra.

* 1685: “Reglamentos para las Escuelas de la Ciudad y Diécesis de Lyén,
elaborados por el Sefior Charles Demia, sacerdote, Promotor General
delegado del Arzobispado, y Director General de dichas Escuelas”.
Como ya hemos senalado anteriormente, Demia afirma en varias ocasio-
nes la filiacién de sus Reglamentos con relacién a la Escuela Parroquial, a
la vez que mantiene la especificidad de sus escuelas y su adaptacion a la
situacién lionesa, pero sin limitarse estrictamente a la archidi6cesis, pues-
to que sus Reglamentos tuvieron una expansién mds alld de la misma.
Otras escuelas o didcesis se inspiraron en ellos.

* 1706: “La Guia de las Escuelas Cristianas”. Resultado de un largo traba-
jo de busqueda y de reflexién, de intercambios entre Hermanos reunidos
en torno a Juan Bautista de La Salle, el texto tendrd una difusién muy
limitada durante una quincena de afos, hasta la primera edicién de 1720.
No obstante serd el manuscrito de 1706 el que utilizaremos nosotros aqui.
Sus vinculos con la Escuela Parroquial, en algunos aspectos, parecen mds
evidentes que con los Reglamentos de Charles Demia. Es cierto que Juan
Bautista de La Salle y los primeros Hermanos que trabajaron en San
Sulpicio (Paris) a partir de 1688 tuvieron fécilmente la ocasién de obser-
var los resultados de las Escuelas de San Nicolds du Chardonet. Las de
Ly6n estaban mucho mds lejanas.

Estos tres documentos se escalonan, pues, a lo largo de la segunda mitad del
siglo XVII. La segunda parte de nuestra obra desearia proponer una aproxi-
macién comparativa entre ellos, a partir de los principales elementos de la
concepcién de las Escuelas Menores. Si existen analogfas, también se descu-
bren variantes. ;Podemos descubrir ahi un progreso general, una estructura-
cién progresiva de la ensefianza elemental francesa?
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Muy conscientemente evitamos la comparacién con los textos referentes a las
escuelas para ninas. Ya hemos explicado por qué. Pero es evidente que se
podria también realizar un enfoque comparativo de ese tipo.

El caso particular de las Escuelas Pias de san José de Calasanz

Juan Bautista de La Salle no conocié a José de Calasanz, muerto en 1648.
Fundador de los “Clérigos Regulares de las Escuelas Pias”, llegé a Roma en
1592 y alli fundé rdpidamente escuelas. Su obra le valié ser declarado
“Patrono de las Escuelas Populares Cristianas” por el Papa Pio XII.

La profunda adhesiéon de Juan Bautista de La Salle a Roma y al Papado es
bien conocida. En un mundo eclesidstico francés dividido entre Galicanos,
Jansenistas y Ultramontanos, La Salle se ubicaba claramente en esta tercera
categoria. Se interesaba por todo cuanto sucedia en Roma. Un pasaje signifi-
cativo de su Testamento nos lo recuerda: Dirigiéndose a los Hermanos de su
Instituto, “les recomienda por encima de rodo tener siempre una entera sumision
a la Iglesia y sobre todo en estos calamitosos tiempos, y que en prueba de esa sumi-
sidn no se separen en nada de nuestro santo Padre el Papa y de la Iglesia de Roma,
acorddndose siempre que he enviado dos Hermanos a Roma para pedir a Dios la
gracia de que su Sociedad le fuese siempre enteramente sumisa”. Fue en 1702
cuando los dos Hermanos en cuestién partieron hacia Roma. Uno de ellos
regresé bastante rédpido. El segundo, el Hermano Gabriel Drolin, viviria alli
durante 26 afios. Hemos conservado un conjunto de cartas que le dirigi6
Juan Bautista de La Salle. En la que lleva la fecha del 11 de febrero de 1705,
Juan Bautista de La Salle recuerda que ha escuchado hablar de las Escuelas
Pias de José de Calasanz. Efectivamente, existen desde hace mds un siglo. Son
escuelas de ninos. En ellas se ocupan de los pobres. Por supuesto, han evolu-
cionado desde su creacién y se han extendido por Italia y en Europa Central,
hasta en Polonia. Pero no existen en Francia. La Salle pregunta, pues a,
Gabriel Drolin: “Le ruego que se informe de qué es el Instituto de los Padres de
las Escuelas Pias: cudles son sus reglas, cudl es su orientacion y gobierno, si estdn
extendidos, si tienen un general, cudl es su poder, si son todos sacerdotes, si reci-
ben dinero. Entérese de todo lo que pueda y enviemelo lo mds detalladamente que

pueda’.
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Juan Bautista de La Salle quiere pues conocer muchas cosas. Atin cuando
haya oido hablar de los Padres Calasancios, su ignorancia sigue siendo gran-
de. ;Estd pensando en la organizacién de su Instituto? Sin embargo, en 1705,
el Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas tiene decidida su pro-
pia identidad desde 1694. A pesar de que dicha identidad no es bien com-
prendida por determinados miembros del clero francés, como lo prueban las
dificultades encontradas con diversas personalidades eclesidsticas, y que no
hardn mds que acentuarse hasta la crisis de 1712-1714. La identidad y el per-
fil de las escuelas son bien claros y precisos sin estar definitivamente asenta-
dos. La Guia de las Escuelas sufrird algunas modificaciones en 1717, como
lo demuestra la primera edicién de 1720. Pero la experiencia ya antigua de
las Escuelas Pias podria quizds aportar interesantes sugerencias.

Las escuelas de Calasanz, aunque con modalidades diferentes de las de La
Salle funcionan con varias clases, por lo tanto con varios Maestros. Los pro-
gramas son progresivos. Algunas existen desde hace mds de un siglo: es una
garantia de calidad. Seria fécil mostrar las diferencias: la utilizacién del latin,
la extensién a la ensefanza secundaria... Se puede también constatar que las
preguntas a Gabriel Drolin se refieren esencialmente sobre el Instituto de los
Padres Calasancios, las Reglas que los rigen, su tipo de gobierno, la situacién
y expansién de ese Instituto, su dimensién clerical. Sobre la escuela, La Salle
se interesa por su gratuidad, pero no tanto por la pedagogia o la diddctica.

Lastimosamente, no tenemos la respuesta de Gabriel Drolin. Pero podemos
constatar que el asunto no tuvo continuidad y nos vemos reducidos a conje-
turas. Ademds, la historia de las Escuelas Pias es bien conocida, asi como la
pedagogia que practicaron desde el siglo XVII al XX. Establecer una compa-

racién nos alejarfa considerablemente del objetivo de la presente obra.



Capitulo 6 - Escuelas para el pueblo:

la clientela escolar

Introduccién

El Renacimiento vio aparecer, luego generalizarse la preocupacién por la
ensefanza para todos. Lo cual significa en particular, la atencién a las nece-
sidades del pueblo, especialmente de los pobres. Preocupacién que serd cla-
ramente afirmada por Amés Comenio en el siglo XVII, al proclamar que hay
que educar a todo el hombre y todos los hombres. Pero preocupacién acu-
ciante ya con anterioridad:

— entre los Protestantes desde el final del primer cuarto del siglo XVI,
— entre los Catdlicos a continuacién del Concilio de Trento, 1545-1563,

— y entre algunos Humanistas de ideas generosas.

Pero como suele suceder generalmente, se necesit6 tiempo para pasar de las
intenciones a los actos. Al principio del siglo XVIII, al menos en Francia, la
meta estd muy lejana. Las investigaciones sobre la tasa de escolarizacién lo
demuestran: hacia 1690, se logra mds o menos el 20% de escolarizados para
el conjunto de la poblacién, pero con importantes desigualdades segin los
medios sociales. No obstante, esos limites no deben ocultar los progresos rea-
lizados, ni el dinamismo escolar en marcha, y que continuard y se consolida-
rd en los siglos XVIII y XIX, ni los compromisos generosos de los Maestros
y Maestras de las escuelas populares, en particular de las numerosas
Congregaciones femenina nacidas durante este periodo.

Tratdndose de la clientela popular, nos pueden sorprender los efectivos esti-
mados para las clases ordinarias: Juan Bautista de La Salle considera 60 6 70
alumnos por clase; jJacques de Batencour va hasta los 100! Podemos pre-
guntarnos sobre la posibilidad de un trabajo eficaz en tales condiciones. Pero
eso explica en parte la minuciosidad de la organizacién prictica del trabajo
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y el rigor de la disciplina, de los que hablan la Escuela Parroquial o la Guia
de las Escuelas Cristianas. Se constata que los textos aconsejan la divisién de
esas clases en grupos mds restringidos y mds homogéneos. Ya es un progre-
so. Pero los diferentes grupos cohabitan en el mismo local. Por lo tanto hay
que prever bien la sucesién de las actividades para permitir progresar a todos.
Es un lejano preludio de las clases con varias divisiones, o de los grupos por
niveles. Charles Demia habla de “Bandas”; La Salle de “Lecciones” y de
“Ordenes”.

Para comprender esa situacién, hay que tener en cuenta también:

* La intencién u objetivo global de la escuela popular: se pretendia escola-
rizar al mayor niimero posible de los nifos pobres. Pero faltaban Maestros
y Maestras de escuela.

* Al mismo tiempo, habia que dar respuesta - y eso no contradice lo ante-
rior - a una demanda creciente de escolarizacién por parte de las familias.
Aunque se seguian notando reticencias, lo conciencia de los beneficios de
la escolarizacién iba en aumento.

* Pero dos condiciones necesarias previas no se cumplian: un nimero sufi-
ciente de Maestros formados y de locales adaptados para tener la clase.
Esas dos condiciones iban asociadas. Podemos ver hasta qué punto Juan
Bautista de La Salle tenfa una viva conciencia de esos dos aspectos previos
y cémo trat6 de ponerles remedio.

Por lo tanto una clientela popular y pobre, segtn los criterios de pobreza esti-
mados para aquella época: aquellos que no pueden subsistir con su trabajo.
En efecto, habia una cantidad de matices y diferencias, pero globalmente los
alumnos eran pobres. Consecuencias para las escuelas: se vivia con lo mini-
mo, se disponia de escaso equipamiento en las clases (los textos de los que
hablamos los describen), pero se miraba siempre por la salud o la higiene de
los alumnos: clases luminosas, ventiladas, regularmente barridas...

En la Escuela Parroquial

Jacques de Batencour dedica una gran parte del capitulo 3 de la Escuela
Parroquial a la “admisién de los nifios en la escuela”. (Ver pdginas 55 a 67).
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Se trata de precisar cudles son los alumnos admisibles y no admisibles. Aun
cuando se recomienda ‘tener mayor compasion por los pobres” (p. 57), no se
trata de una escuela gratuita. Los alumnos pagan una retribucién al Maestro,
variable segun la situacién familiar y las materias que estudian. Esa contri-
bucién de las familias es necesaria para el mantenimiento del Maestro. Pero
eso puede igualmente suponer la gratuidad para los mds pobres. En las pdgi-
nas 57-58, encontramos un hermoso desarrollo sobre los “pobres vergonzan-
tes”, como se encontraban en aquella época. Se los admite gratuitamente,
pero procediendo con discrecién y delicadeza, con el fin de no herir las sen-

sibilidades.

Un elemento que no admite excepcidn, es la coeducacién. Las autoridades
eclesidsticas la mantienen con firmeza y lo recuerdan periédicamente. El
poder politico es del mismo parecer. Y podemos leer en la obra de Claude
Joly: “Tratado histérico de las Escuelas” un lenguaje andlogo. Se subleva con-
tra las faltas a esa obligacién. Pero su obra aparecerd casi treinta afos después
de la Escuela Parroquial.

Dos puntos particulares en la Escuela Parroquial: en primer lugar la priori-
dad dada a los nifios que viven en la parroquia sobre los candidatos proce-
dentes de otras parroquias; luego la posibilidad de acoger a “nifios heréticos”,
es decir protestantes. Nos encontramos en 1654. La paz entre catélicos y pro-
testantes existe, a pesar de diversas tensiones que se manifiestan de cuando en
cuando. Es el resultado del Edicto de Nantes de 1598. “Y dado que no estd
permitido a los de la RPR (Religién Pretendidamente Reformada, en expre-
sién de la época) tener Escuelas piiblicas y siendo por ello necesario enviar a sus
/oz'jos a nuestras Escuelas, Y que varios Maestros y Maestras se niegan a admitir-
los: les hemos ordenado y ordenamos que sean admitidos y recibidos a condicion
de que no se les permita ningin mal Catecismo, u otros libros sospechosos de here-
Jjta, ordendndoles que les hagan aprender el catecismo ordinario, las oraciones y
las letras como a los ninos catdlicos, y tratarlos con igual humanidad y ternura
bajo pena de destitucion”. (p. 55). Ya antes, en su obra, Batencour ha precisa-
do la actitud que el maestro debe tener para con los alumnos protestantes:
“Si hay ninos heréticos en su Escuela, les mostrard un gran afecto, dirigiéndolos
con toda clase de cortesia y benevolencia, para ganarlos para Jesucristo, y también
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a sus padres, que les serdn presentados o que vendrin a visitarlos”. (p. 18). De
todos modos se ponen algunas condiciones para la admisién de los protes-
tantes: que no traigan libros no catélicos, que acepten ser catequizados e ins-
truidos en la fe y la religién catélica, apostdlica y romana, que asistan a la
misa, a las visperas, al catecismo y otras instrucciones en la parroquia. Y
segin la opinidn de la época: ‘por ser los nirnios déciles a su edad, maleables como
la cera, estdn listos para recibir la forma o impronta que se les quiera imprimir,
y pueden ficilmente ser inducidos y persuadidos a su edad a recibir las prictica
de la herejia”. (p. 19). Si el nifio se obstina y no se doblega a lo que el maes-
tro propone, es devuelto a su familia, pues el mal ejemplo puede ‘perjudicar

a alguno de su pequeno rebano” (p. 19).

Hay que dar prueba de prudencia, cuando algunos candidatos vienen de otra
escuela, o que se reintegran después de haber abandonado la escuela, de la
que han sido expulsados anteriormente. Es importante conocer las razones de
esos cambios. No es deseable volver a recibir nifios dificiles o inestables, pues
se corre el riesgo de perturbar el buen funcionamiento de la escuela. Pero “a/
menos habrd que tener mds compasion por los pobres, cuando dan muestras de
una buena voluntad para el futuro, que por los demds, y aun por los ninos que
sin ser pobres se ven abandonados por sus padres, sea porque hayan muerto, o bien

porque tengan poco cuidado de ellos”. (p. 57).

Los nifios nacidos en la parroquia tienen prioridad, pero pueden admitirse
también candidatos que provengan de otras parroquias, en la medida en que
se piense poder ocuparse de ellos, sin perjudicar a los otros Maestros que tie-
nen necesidad también de ser empleados. Los de las otras parroquias tampo-
co deben causar perjuicio a los de la parroquia y deben adaptarse al calenda-
rio de la parroquia: “Los pobres de las otras Parroquias, no serdin recibidos gra-
tuitamente, mientras se presenten en cantidad suficiente de la Parroquia, para
Uenar el niimero previsto, pues no es justo dar a los extrasios el pan de los hijos.
Para los demds, se los recibird y obligard a aportar las retribuciones ordinarias
como en las otras Escuelas de Paris, y de los demds lugares donde uno se encuen-

ta”. (p. 58).

Escrito por un sacerdote, el libro de la Escuela Parroquial sugiere también
que si se encuentran alumnos que presentan “talentos extraordinarios, se los
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oriente discretamente hacia el estado eclesidstico. En él se menciona a los
“nifios tonsurados”, pues no era excepcional en la época, y se indica como
comportarse con ellos.

Durante el encuentro de inscripcidn, se recoge también toda una serie de
informaciones referentes al nifio, sus antecedentes, sus disposiciones y sus
proyectos de futuro. Se trata de comenzar a conocerlo, con el fin de que la
escuela pueda adaptarse lo mejor posible a sus capacidades. Y esas informa-
ciones quedan anotadas en un “Registro” que permite conservar huella de
todo eso y facilita luego el seguimiento del alumno. Demia y La Salle escri-
birdn la misma cosa.

Batencour propone a continuacién “conferenciar” con los padres que han
acompanado a su hijo para la inscripcién. Se trata de informarles de las
modalidades de funcionamiento de la escuela. El nino deberd someterse a
ellas. Se puede hablar de una especie de contrato escuela-familia. Es una
buena ocasién también para indicar la lista de los libros necesarios a los alum-
nos, el desayuno y la merienda, la limpieza en el vestir, y otros detalles con-
cretos del funcionamiento de la escuela a los familiares de los alumnos.
Volveremos sobre ello.

Charles Demia: Reglamentos para las escuelas de Ly6n

En el texto de las “Amonestaciones”, en 1666, Charles Demia esboza un ani-
lisis de las malas condiciones en las que viven los pobres. Ese texto tuvo una
profunda influencia sobre Nicolds Barré, Nicolds Roland y Juan Bautista de
La Salle. Propone un andlisis radical de la situacién de los pobres. Por ejem-
plo: ;De dénde se piensa que vienen los desdrdenes y los celos en las casas, tantos
lugares infames en la ciudad, tantos ninos expuestos en el hospital, tanta disolu-
cion piiblica, si no es porque no se ha cuidado suficientemente la educacion de las
Jovenes, que han sido abandonadas en la ignorancia y que pronto también ellas
han caido en la ociosidad y luego en la mentira, la indocilidad, la inconstancia
J finalmente en la miseria, que es el escollo mds comiin donde el pudor de ese sexo
acaba naufragando”.

Como lo escribe con toda justicia Gaétan Bernoville en su biografia de
Nicolds Roland: “Estamos condenados a no comprender nada sobre la actuacion
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de san Pierre Fourier, de Demia, de Nicolds Barré, de Nicolds Roland, y mds
y
tarde de san Juan Bautista de La Salle, si no descubrimos, en su origen, la vision
desolada de la ignorancia religiosa y de la inmensa miseria de los nivios del pue-
44 grosa )y
blo. ;Excelentes inteligencias? Sin duda, pero antes que nada, grandes corazones,
¢ 24 &

consumidos de amor por las almas. La técnica escolar no tiene sentido e interés
para ellos mds que en la medida en que facilita la comunicacion de lo esencial:
el espiritu del cristianismo”. (p. 104).

La Escuela Parroquial no se dirigfa exclusivamente a escuelas de ninos, sino
también a escuelas de ninas del mismo tipo. Charles Demia considera tam-
bién y organiza dos clases de escuelas. También el habla de las precauciones
que hay que tomar durante la “recepcién de los nifios” (p. 17). También ¢él
considera esencial establecer relaciones con los padres y prevé visitas seguidas
a las familias, con el fin de conocer los progresos de los alumnos y los frutos
que sacan de las escuelas. Se distingue igualmente por la organizacién de dos
tipos de escuelas: las de los pobres y las de los ricos. Sabiendo que a los pobres
no les gusta mucho enviar a sus hijos a las escuelas o que éstos no tienen
muchas ganas de ir a ellas, detalla algunos medios para atraer a los nifios y
mantener las escuelas.

“Consejos al lector sobre el comienzo y progreso de las Escuelas de la
Didcesis de Lyén”

* En 1664, Demia recibe el encargo de visitar las parroquias de Bresse y del
Bugey. Descubre una profunda ignorancia. Los nifios de Lyén - del “pue-
blo llano” dice - son muy libertinos, por falta de instruccién. “Desde
entonces tomd la resolucion de aplicar todos sus esfuerzos al establecimiento de
catecismos y de la disciplina de las escuelas”.

* En 1666, publica las “Amonestaciones™ se establece una escuela, luego
dos, y finalmente en cada barrio. Los fondos: 200 Libras de la ciudad, la
ayuda del arzobispo, una aportacién del mismo Demia.

* El arzobispo, al ver los frutos de esas escuelas, nombrd, el 2 de diciembre
de 1672, un “Director” para la Intendencia y la Direccién general de las
Escuelas, con poder de subdelegar en otras personas para el manteni-
miento de esa misma obra.
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* Asi se formé una Oficina que se reunia tres o cuatro veces por ano al prin-
cipio, luego todos los meses.

* Los Prebostes de los Comerciantes y Regidores de Lyén obtuvieron
“Letras Patentes del Rey”, en mayo de 1680, Letras registradas el 19 de
marzo de 1681.

* En 1677, Demia estaba convencido de la utilidad de las “Escuelas para
Ninas” y establece una “Asamblea de Damas piadosas, para cuidar a la per-
feccién de las Escuelas de ese sexo”.

* Los miembros de la Oficina y de los Maestros de Escuela visitaban regu-
larmente a los padres de los alumnos, con el fin de conocer el provecho
que los alumnos obtenian de las instrucciones que se les daba.

* Era pues una organizacién que se ponia progresivamente en marcha y que
continué funcionando después de la muerte de Charles Demia y durante

la mayor parte del siglo XVIII.

* Los “Reglamentos para las Escuelas tanto de los Pobres como de los Ricos han
sido a menudo solicitadas por muchas Didcesis y ciudades del Reino, que han
deseado tener réplicas para utilizarlas y establecer otras semejantes sobre su
modelo”. (cf. Reglamentos, p. 6). “Finalmente, podemos garantizar al piiblico
que no se ha introducido nada en todos estos Reglamentos que no se practique
exactamente en las Escuelas y cuya experiencia de veinte arios no haya hecho ver
la utilidad’. (id., p. 6). Sehalemos, de paso, que el Prefacio de la Guia de las

Escuelas dird algo muy semejante. Se trata de la garantia de la experiencia.
La clientela de las escuelas lionesas

“De la recepcion de los Ninios en las Escuelas: Para poder ser admitidos, es nece-
sario que los ninos se vean reducidos a la mendicidad, o que su padre y madre
reciban el pan de limosna, o se encuentren en una notoria necesidad y no tengan
medio de hacerlos instruir, sin perjudicarse notablemente, de lo cual habri que
informarse exactamente y, si el nino no cumple los requisitos, serd indispensable-
mente rechazado. La recepcion de los hijos de los ricos serd considerada como la
ruina de dichas escuelas. Serdn también rechazados los ninos que tengan rabia,
escrdfulas, u otras enfermedades que se contagian, debiendo preferir el bien gene-
ral al de los particulares”. (Reglamentos, p. 14). A este texto le sigue una pre-
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cisién particular: “Se pueden recibir pobres durante 8 dias, en espera de que
tenga su boleto del Director. El pobre que haya sido recibido de esa manera no
podrd ser despedido de la escuela sino después de haber dialogado con el Rector
que le dio el boleto” (id., p. 14).

Es interesante también retener las observaciones siguientes sobre la recepcién
de los alumnos: “Cuando algunos ninos se presenten para ser recibidos en las
Escuelas, serd conveniente a veces no concederles tan facilmente su recepcion, para
aumentar en ellos el deseo de ser recibidos: y para el efecto, serd posible decirles
que se verd si hay plaza, que se teme que no sean suficientemente juiciosos; que se
teme puedan dar mal ejemplo a los otros, y se hard presente a los padres de los
ninos que es de temer que ellos no contribuyan suficientemente al cuidado de su
Educacion, no haciéndoles rezar a Dios, repetir el catecismo. Se usard esta moda-
lidad cuando la prudencia lo dicte y que ello no desvie rotalmente a los nifios de
entrar en las escuelas; cuando se vea bien dispuestos a los padres y a los bijos, se
les dard el boleto de recepcion tal como estd dispuesto en los Reglamentos de la

Oficina’. (id., p. 17).
Medios para mantener las escuelas de los pobres

Charles Demia sugiere algunos medios, pero €l no es el experto. Por lo tanto
el problema sigue sin resolverse y no debe impedir dar prueba de imagina-
cién para asegurar el pago de los Maestros y el funcionamiento de las escue-
las. He aqui lo que dice en los Reglamentos:

‘emplear en ello los bienes sin destino y las restituciones que deben ser empleadas
en obras piadosas, una parte de las limosnas de obligacion, la 1/24% parte de los
diezmos, las multas ordenadas por los jueces, las confiscaciones, las ganancias de
ciertas cofradias, con permiso del obispado. Dar ciertas partes de sus ingresos o
ganancias para los pobres. Herencias piadosas en su favor. Subvencionar una parte
de la subsistencia de un Maestro. En las parroquias donde no haya escuela para
los pobres, contribuir a la instruccion de un cierto niimero de pobres. Hacer colec-
tas o poner cepillos en las iglesias...”

Medios para atraer a los nifios a las escuelas de los pobres

— ‘proporcionarles pan para el desayuno y la merienda en la escuela, potaje
0 algunas otras limosnas que les quiten la idea de ir a mendigar.



63

CAPITULO 6 - ESCUELAS PARA EL PUEBLO: LA CLIENTELA ESCOLAR 91

Convencer a las familias acomodadas para que den de cenar una o dos
veces por semana, o cada mes, a algunos pobres.

Dar a los ninios los restos de la mesa, de las casas particulares o de las comu-
nidades, que a menudo se dan a los pobres. Los niios podrian recoger esos
restos: uno con una campanilla, los demds con los recipientes.

Darles las ropas usadas, trapos, ropas... inutilizadas. Podyian ser recogidas
en las parroquias.

Hacer ocupar a esos ninos en ocupaciones lucrativas: vendimias, cosecha,
asistir a los entierros, bautismo, ninos que hagan de apdstoles el Jueves
santo: lavado de los pies; otras ocasiones en las que sean alimentados y

pagads.
Establecer “reclutadores” en cada barrio para atraer a sus companeros.

Dar algunas estampas, limosnas o premios al recibir a los nifios para
atraerlos y por otra parte poner algunas dificultades en recibirlos. Los
pobres no estiman lo que no les cuesta ningiin trabajo.

Proporcionar trabajo a los ninos: botones, encajes, tejidos...

Cuidar no solamente a los nifios que acuden a las escuelas, cuando traba-
jan bien, sino también a sus padres, procurdndoles trabajo.

Los curas, confesores, senores del lugar, jueces, abogados, notarios, comer-
ciantes y otvs... deberian ser exhortados a contribuir en lo que dependa de
su ministerio para el sostén y el progreso de una obra tan santa. Se podria
reunir una Asamblea de Damas piadosas cuyas tareas serian cuidar sobre
todos los vagabundos, huérfanos, vagos, pobres y otras individuos que cum-
plen las condiciones requeridas para ser admitidos en las escuelas, con el fin
de comprometer a sus padres a enviarlos.

Dedicarse durante ciertos dias y horas a hacer ropas para los pobres de las
escuelas, o en remendar las viejas, observando mds o menos el siguiente
orden:

Una de ellas seria la encargada de realizar la colecta, con algunas chicas
de las escuelas, de lo que fuese necesario para esas tareas que serian distri-
buidas a las demds y se encargarian luego de recogerlas.
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— El trabajo comenzaria y terminaria con la oracidn.

— Se guardaria silencio y harian hacer lectura por algunas chicas de las escue-
las mientras ellas trabajaban.

— Existiria un cepillo para las limosnas que quisieran poner en él’.

(pp. 42-43-44)
Juan Bautista de La Salle

No es en la Guia de las Escuelas Cristianas donde hay que buscar las indi-
caciones sobre la clientela escolar de las primeras escuelas lasalianas, sino en
las “Reglas Comunes de los Hermanos de las Escuelas Cristianas” de 1705. Ese
texto normativo para los Hermanos es ligeramente anterior al primer manus-
crito de la Guia de las Escuelas (1706). El primer capitulo de las Reglas
Comunes se titula: “Del fin y necesidad de este Instituto” y nos da algunas
explicaciones bien claras sobre la clientela de las escuelas.

“El Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas es una Sociedad en la
cual se hace profesion de dar escuela gratuitamente...” (RC 1.1)

“El fin de este Instituto es dar cristiana educacion a los ninos, y con ese objeto
tiene las escuelas para que, estando los nirios manana y tarde bajo la direccion de
los Maestros, puedan éstos ensenarles a vivir bien, instruyéndolos en los misterios
de nuestra santa religion, inspirandoles las mdximas cristianas, y darles asi la
educacion que les conviene.” (RC 1.3)

“Este Instituto es de grandisima necesidad porque, estando los artesanos y los
pobres ordinariamente poco instruidos, y ocupados todo el dia en ganar su sus-
tento y el de sus hijos, no pueden darles por si mismos la instruccidn que necesi-
tan, y una educacion honrada y cristianas”. (RC 1.4).

“Procurar este beneficio a los hijos de los artesanos y de los pobres, tal ha sido el
motivo por el cual se han instituido las Escuelas Cristianas”. (RC 1.5)

“Todos los desdrdenes, sobre todo entre los artesanos y los pobres, provienen ordi-
nariamente de que fueron abandonados a si mismos y muy mal educados en sus
primeros anos; lo cual es casi imposible remediar en edad mds avanzada, por
cuanto los malos hdbitos que contrajeron entonces no se desarraigan sino muy
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dificilmente, y casi nunca por completo, por mds grande que sea el cuidado que
se tome en destruirlos, ora con frecuentes instrucciones, ora con el uso de los sacra-
mentos. Y como el principal fruto que debe esperarse de la institucion de las
Escuelas Cristianas es prevenir esos desérdenes e impedir sus perniciosas conse-
cuencias, facil es comprender cudnta es su importancia y su necesidad”. (RC 1.6).

La cita es un poco larga, pero remplaza con ventaja los comentarios que se
podrian hacer. En varias ocasiones en sus escritos, Juan Bautista de La Salle
retoma esta expresion “los artesanos y los pobres”, luego se contenta con
mencionar “los pobres”. Se trataba pues de categorias socioeconémicas popu-
lares y esos pdrrafos de la Regla Comin manifiestan también la conciencia
que los Hermanos de la época tenian de las necesidades de esos alumnos y de
los medios para darle respuesta. La Guia de las Escuelas desarrolla amplia-
mente dichos medios.

En la Regla Comin, otros capitulos vuelven a abordar el tema de la escuela
y describen los comportamientos que los Hermanos deben adoptar en su tra-
bajo de ensenanza y de educacién. Se trata, en particular, de los capitulos 7-
8-9-10-11. Con relacién a la Escuela Parroquial y a los Reglamentos de
Demia se puede observar la presencia del “Inspector de las Escuelas”. Esta
particularidad fue introducida desde el principio en la red de las escuelas lasa-
lianas. Se explica por el hecho de que una misma Comunidad - al frente de
la cual se encontraba un Director - podia tener la responsabilidad de varias
escuelas. Eso fue lo que ocasiond la creacién de los Hermanos Inspectores. Se
debia también al hecho de que las escuelas de Juan Bautista de La Salle con-
taban con varias clases. Se necesitaba pues un responsable, coordinador del
equipo de los Maestros.

“De la recepcién de los alumnos”: La Guia de las Escuelas, en su tercera
parte, capitulo 22, habla también de la recepcidn de los alumnos. Ese capi-
tulo se parece curiosamente al capitulo III de la Escuela Parroquial, hasta el
punto que uno no puede evitar el pensar que Batencour haya inspirado a los
Hermanos y al mismo Juan Bautista de La Salle. En la Guia de las Escuelas
se habla también:

¢ De los informes recabados sobre los nuevos candidatos,
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* De la seleccién a efectuar entre los candidatos que se presentan, con el
fin de discernir aquellos que podrdn ser admitidos y aquellos que serdn
rechazados;

* Del didlogo prolongado y preciso con los padres - cuya presencia es obli-
gatoria en el momento de la inscripcién - con el fin de comunicarles todas
las informaciones necesarias sobre el funcionamiento de la escuela, sus
exigencias, pero también para conocer las motivaciones de los padres y los
proyectos de futuro que puedan tener para su hijo. Todas esas informa-
ciones facilitan la adaptacién del nifo a la escuela y auguran una escola-
ridad personalizada y fructifera.

Una misma preocupacion: tres soluciones diferentes

Batencour, Demia y La Salle, los tres estdn preocupados por permitir o faci-
litar el acceso a la escuela de los hijos de las familias mds pobres incluidos los
mendigos. Su reflexién o su busqueda les llevan a tres soluciones diferentes,
aunque se trate siempre de asegurar la gratuidad a las familias pobres. En
resumen, he aqui esas tres soluciones:

Para Jacques de Batencour:
* Ricos y pobres se encuentran mezclados en la misma escuela.

* Pero la escuela debe permitir al Maestro - o a la Maestra - de escuela de
vivir. Hay que anadir a ello el Maestro auxiliar.

* En consecuencia se trata de escuelas de pago. Las familias que pueden
deben entregar una cuota de escolaridad.

¢ No una cuota uniforme, sino cuotas de escolaridad diferenciadas. Eso se
negocia al momento de la inscripcién de los alumnos. Diversos pardme-
tros intervienen en el calculo de esas cuotas.

* Pero queda el caso de los pobres, incluidos los “pobres vergonzantes”,
segln la expresién de la época, pobres que se esconden. Hay que des-
cubrirlos y tranquilizarlos, pues no quieren exponer su situacién con
respecto a los demds. Convencerlos requiere mucha discrecién y delica-
deza. Se les ofrece poder recibir a sus hijos gratuitamente, sin que ello
se sepa.
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Para Charles Demia;:

* Se trata de crear dos tipos de escuelas: escuelas de pago para las familias
suficientemente acomodadas.

* Escuelas gratuitas para los pobres cuya situacién se ha verificado consul-
tando los “Registros de pobres” que existen normalmente en todas las
parroquias. Ese sistema de ayuda funcionaba en el marco de la Limosneria
General que coordinaba la ayuda a los pobres. Serd realidad también para
las escuelas de Juan Bautista de La Salle. Volveremos sobre ello.

* Para Demia, la inscripcién en el Registro de los pobres era una condicién
necesaria para ser admitido en las escuelas gratuitas.

* Subsistia de todos modos el problema de la remuneracién de los Maestros.
Hemos visto anteriormente que habia que dar prueba de dinamismo e
ingenio para resolver el problema. Después de haber sugerido diversos
medios concretos, Charles Demia piensa incluso en hacer que las escuelas
gratuitas se beneficien de los bienes de los emigrados Protestantes, pues el
Estado confisca sus bienes. Los Reglamentos de Demia aparecen el mismo
afo que el Edicto de Fontainebleau que suprimia las libertades concedi-
das en 1598 por el Edicto de Nantes. Eso fue causa de una importante ola
de emigracién.

Juan Bautista de La Salle no trata ese problema en la Guia de las Escuelas,
ya que como lo hemos recordado anteriormente, los Hermanos tienen escue-
las gratuitas para todos y eso es “esencial para su Instituto”.

* El razonamiento de La Salle se apoya a la vez sobre la finalidad primera de
su escuela y sobre el pensamiento de san Pablo
— la finalidad, es el anuncio del Evangelio.
— San Pablo le recuerda que el Evangelio debe ser anunciado gratuita-

mente a todos.

* La Salle es muy consciente de que determinadas familias tendrian la posi-
bilidad de pagar una escolaridad, pero considera que la gratuidad debe
extenderse a todos.

* Opta radicalmente por una escuela gratuita.
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* Para resolver el problema de la subsistencia de los Maestros y del funcio-
namiento de las escuelas, La Salle elige un camino diferente del de sus dos
predecesores. Recurre a una especie de mecenas que se comprometan a
aportar cada afno una suma de dinero considerada necesaria y suficiente
para cada uno de los Hermanos que trabajan en la escuela.

* Sabemos que al principio se trataba de 150 Libras, pero esa suma estaba
llamada a modificarse segin el coste de la vida. Como aportaban los fon-
dos necesarios, esos mecenas naturalmente fueron llamados “fundadores”
de las escuelas. Se trataba: de personas acomodadas, de parroquias, de dié-
cesis, etc.

* Anadamos que esas sumas de dinero no eran pagadas individualmente a
los Maestros, sino entregadas a Juan Bautista de La Salle y gestionadas
comunitariamente. Con el aumento del ndmero de escuelas, La Salle tuvo
que designar un Ecénomo de su Instituto.

* A pesar de algunas dificultades, que conocemos por los primeros bidgra-
fos de Juan Bautista de La Salle, ese sistema econémico funcioné hasta
mediados del siglo XIX y se modificé lentamente bajo la presién de las
autoridades civiles.

Jacques de Batencour, Charles Demia y Juan Bautista de La Salle, los tres se
preocuparon por saber cémo permitir a los nifios pobres el acceso a sus escue-
las. Pero no fueron los tnicos en el siglo XVII. Habria que incluir en ese
movimiento: los curas de parroquias y los Maestros que crearon e hicieron
funcionar las “Escuelas de Caridad’; las escuelas abiertas en los Hospitales
Generales para los nifios que estaban encerrados en ellos con sus padres, vy,
por supuesto las Congregaciones femeninas de ensefianza que acogfan tam-
bién a las nifias pobres, especialmente en las “escuelas diurnas”, paralelamen-
te a las escuelas de pensionistas destinadas a familias mds afortunadas.

De hecho, después del Concilio de Trento, es la Iglesia en su conjunto, como
responsable de la ensenanza y encargada de repartir la ayuda a los pobres,
quien animé y facilité esas creaciones en favor de los nifos pobres.



Capl'tulo 7 - Una escuela que se organiza

A esa clientela escolar que acabamos de presentar brevemente, hay que ofre-
cerle un marco educativo apropiado. Lo que ya existe no conviene a los obje-
tivos perseguidos o no es suficiente para hacer frente al aumento de la
demanda escolar que se manifiesta en el pais.

El recurso a preceptores o la ensefianza individual - que son ain la regla
corriente - han mostrado sus limites o sus inconvenientes. Batencour, Demia
y La Salle van a constituir los jalones esenciales en el proceso de creacién de
un nuevo sistema escolar para los nifios. A través de sus escritos, pero tam-
bién de sus realizaciones, podemos extraer los elementos importantes de tal
creacion.

La primera tarea es organizar las escuelas. He aqui algunos elementos de ese
proyecto. Hay que tener presente que Batencour y Demia piensan en escue-
las con una sola clase y un tinico Maestro, teniendo a su lado un ayudante,
mientras que la Guia de las Escuelas de Juan Bautista de La Salle y de los
Hermanos trata de una escuela con varias clases y varios Maestros, normal-
mente tres, excepcionalmente cuatro. Es la diferencia esencial entre los tres y
de ello se derivardn muchas consecuencias concretas. He aqui cinco aspectos
importantes de esa organizacién de la escuela.

Aislarse para protegerse

Aislarse y funcionar mejor, es decir ser més eficaz. La escuela aparece como
una institucién aparte. Podemos considerar que las reglas de funcionamien-
to promulgadas por Demia y La Salle, y que se dirigian a una red de escue-
las y de Maestros, fueron bastante exactamente observadas. No sucedia lo
mismo sino muy diversamente con las Escuelas Parroquiales que se inspira-
ban en el texto de Batencour. Por lo tanto no se debe tener una imagen uni-
forme de dichas escuelas. Lo que subrayamos del aislamiento de las escuelas
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no contradice, pues, las descripciones que se encuentran en los libros de his-
toria de la escuela, pues la realidad era efectivamente mdltiple.

Batencour titula el segundo capitulo de su texto: “La disposicion y el mobilia-
rio de la escuela” (pp. 47-55). A propésito del lugar de la escuela (p. 47) pre-
cisa: “lo mds alejada del vecindario posible: que no dé sobre la calle, sino detrds
de un edificio, lo mds cerca posible de la iglesia parroquial para ir a los oficios”.

Algo semejante encontramos en los tres textos estudiados aqui. Eso no signi-
fica que sucediese asi con todas las Escuelas Menores. Los historiadores han
descrito bien la diversidad de los locales. (Ver Cahier Lasallien 62, capitulo
1). Alli donde los edificios no tenfan nada de particular para servir de escue-
la, es indudable que no era posible aislarse de la misma forma. ;Por qué ais-
larse? La escuela era ain una institucién relativamente reciente. Podia pare-
cer extrafa para una parte de la poblacién y suscitar una fuerte curiosidad, y
las ganas de ir a ver. Sabemos ademds, lo grande que era la indiscrecién de
mucha gente, sobre todo entre el pueblo, poco al corriente de las reglas de
buena educacién. Ciertos historiadores, como Arlette Farge, describen esas
formas de indiscrecién tan opuestas al deseo de preservar una cierta intimi-
dad de la vida personal o familiar. En la escuela para trabajar con calma, a
veces debfa ser necesario aislarse, tomar distancias. Muy a menudo, las
Escuelas Menores estaban al borde de la calle. No tenfan patio, ni espacio
para aislarse. Estaban a merced del ruido, del tréfico urbano, de los peatones,
de los mercaderes ambulantes, de los trasportes de todo tipo...

Consecuencia: el menor nimero posible de puertas que diesen a la calle. Se
habla en singular en los tres autores. En la Guia de las Escuelas, se trata de
varias clases. Pero se las acondiciona para que puedan comunicarse entre ellas
desde el interior, con el fin de no conservar mds que una sola puerta con sali-
da a la calle, la misma para entrar y salir de la escuela. Por esa razdn, se insis-
te también en la necesidad de ventanas grandes - pues se desea tener luz y
ventilacidn suficientes - pero situadas a una altura tal que desde el exterior no
se pueda tener visién directa sobre la escuela.

La puerta de la escuela permanece constantemente cerrada mientras los alum-
nos trabajan en clase. Como pueden suceder imprevistos, cerca de la puerta
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se encuentra el alumno “Portero”. Es uno de los “Oficiales” nombrados por
el Maestro. Su papel es abrir la puerta en caso de necesidad y cerrarla ense-
guida. Si se trata de una persona externa que pide entrar, el Portero debe
informar al Maestro e indicar los motivos de su visita. La admisién de las per-
sonas externas en la escuela estd muy reglamentada. Hay que tener también
en cuenta el hecho de que las Escuelas Menores no tenfan medios para con-
tratar personal administrativo o de servicio que hubieran podido filtrar even-
tualmente la entrada de personas externas en los locales. El uso de llaves y de
alumnos oficiales aparece como una solucién sencilla y econémica.

El funcionamiento de la escuela estd, pues, protegido. Eso se comprende en
el contexto de la época, pero es sin duda lamentable en la medida en que
pudo contribuir a crear una imagen de separacién necesaria entre la escuela
y la sociedad. Sabemos que a mediados del siglo XX ha habido que insistir
mucho para que la escuela no sea ajena al medio y cerrada a la vida.

Encontramos una situacién semejante en las escuelas de ninas del siglo XVII,
con una complicacién suplementaria cuando los conventos inclufan dos gru-
pos de alumnas - las externas y las internas - y una comunidad de clausura.
Habia que impedir las comunicaciones entre los tres grupos. El manojo de
llaves jugaba un papel importante en la vida cotidiana.

Equiparse funcionalmente

Jacques de Batencour dedica el capitulo 2 de su texto a “La disposicidn y mobi-
liario de la escuela”. Una docena de pédginas llenas de detalles pricticos.
Demia en cambio, no tiene capitulo especial sobre este tema. Quizds pensa-
ba, como sobre otros puntos, seguir las indicaciones de la Escuela Parroquial.
Lo menciona explicitamente en varias ocasiones. En Juan Bautista de La
Salle, es en la primera edicién de “La Guia de las Escuelas Cristianas”de 1720,
donde encontramos el capitulo: “De la estructura de la uniformidad de las
escuelas y de los muebles que se requieren”. Es el noveno capitulo de la segunda
parte, el Gltimo que trata de los medios de instaurar y conservar el orden en
las escuelas.

En €l se recuerdan algunas normas précticas de funcionalidad, como por
ejemplo:
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la circulacién de una clase a otra,
la altura de las ventanas que dan a la calle,

la “buena luz y ventilacién” para facilitar el trabajo. Batencourt decia
ya que la sala de clase ‘debe ser grande y espaciosa... no sea que el calor
produzca hediondez y luego una enfermedad al maestro y a los ninos”. Se
necesitan, pues, ventanas al menos por tres lados o incluso cuatro, bien
abiertas en verano durante las lecciones, pero bien cerradas en invier-
no a causa del frio, y que permitan garantizar la seguridad durante la
noche.

Se habla de la superficie de las clases, proporcional al nimero de alum-
nos. La Guia de las Escuelas da unas medidas precisas.

Las mediciones exactas de las mesas y los bancos, en funcién de la edad
de los alumnos.

La presencia de los tinteros para aquellos que aprenden la escritura. Era
aun un género raro. Por lo tanto habia que proporcionar la tinta a los
alumnos.

Muy importante y nuevo, a causa de la ensefianza simultdnea: carteles
(o cuadros): del alfabeto, de las silabas, de los nimeros franceses y
romanos, de la puntuacién, de las operaciones de suma y resta. Los
rudimentos de la lectura y del cdlculo.

Sillas para los Maestros y muebles para colocar y conservar el material
pedagdgico, por mds elemental que fuese.

Los adornos murales, esencialmente de tipo religioso o piadoso.

A causa del clima riguroso en invierno - era la época de la pequena gla-
ciacién - Batencour habla de una chimenea y de varios bancos dis-
puestos a su alrededor, con el fin de que los alumnos pudiesen calen-
tarse. Mds tarde llegardn las estufas que tendrdn un gran porvenir en
las escuelas.

Hasta el agua bendita a la entrada y la campanilla tienen su utilidad en
el funcionamiento de la escuela.

Mds importantes las dos “tablillas” de las que habla la Escuela
Parroquial y que estdn dispuestas de modo que puedan controlar las
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presencias: una con los nombres de todos los alumnos: se hacen desli-
zar las manecillas para sefialar los ausentes. La Guia de las Escuelas
retomard ese sistema. La otra es idéntica y tiene tantas lengiietas como
oficiales hay en la escuela.

Sin duda es Batencour quien inici6 esta lista de objetos susceptibles de faci-
litar el funcionamiento de la clase. Demia y La Salle continuaron, a veces
aportando algunas variantes, sobre todo este tltimo, a causa de las escuelas
con varias clases. Podemos preguntarnos sobre la utilidad y el interés de esas
indicaciones précticas. La razén esencial, es el paso de la ensefianza individual
a la ensenanza simultdnea. Y hay una nueva situacién pedagégica cuyos ele-
mentos hay que dominar. Esos precursores que fueron Batencour, Demia y
La Salle, querfan ayudar a los Maestros, aun sabiendo que muchos de ellos
no podrian realizar sus deseos. Las preocupaciones o intenciones profesiona-
les que se derivan de estas recopilaciones son pues:

— La busqueda de la sencillez y de la funcionalidad,
— Las condiciones de eficacia en el trabajo,

— Un cierto “confort” para los alumnos: evitar el ruido, acondicionar el
espacio, proporcionar luz...

— No cortar la comunicacién directa entre el Maestro y sus alumnos, sino
por el contrario facilitarla, sobre todo con los alumnos nuevos.

No se trata, pues, de sobreestimar la importancia de esos aspectos materiales,
sino solamente de subrayar su novedad en aquella época y su utilidad en un
mundo escolar de penuria. Pues la ensefianza individual exigia poco mobi-
liario o material pedagégico. A menudo los alumnos acudian con su propio
libro de lectura y pocos de ellos aprendian a escribir. Al aparecer grupos mds
numerosos y los primeros intentos de ensefianza simultdnea, fue necesario
preocuparse por el material pedagdgico comin a toda una clase o a un grupo
de alumnos.

Es pues natural que Batencour, Demia y La Salle consagren una parte de su
obra a los aspectos materiales de la escuela. Batencour pide que la sala de
clase sea ‘grande y espaciosa en proporcion a los alumnos que deben ser recibidos

en ella. Por ejemplo, medir 26 pies de largo, 17 a 18 pies de ancho y 12 de alto,
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para 100 nifios, por temor a que el calor cause hediondez, y luego enfermedad al
Maestro y a los ninios, principalmente en Paris donde el aire es muy sucio”.
Demia, aunque se extiende menos sobre los equipamientos, habla “De /los
libros de los Maestros y de los Alumnos” Observemos, de paso, que entre sus
libros personales, el Maestro debe tener “La Escuela Parroquial”. En la edi-
cién de 1720, “La Guia de las Escuelas Cristianas” dedica también todo un
capitulo a la configuracién de las clases y al mobiliario de que deben dispo-
ner para facilitar el trabajo de los Alumnos.

Organizar el Tiempo y el Espacio escolares

En el sistema de ensenanza individual, el horario de la escuela estd reducido
a su més simple expresién: es suficiente con que el Maestro indique la hora
del inicio y del final del trabajo. Entre esos dos limites, él se consagra sucesi-
vamente a sus alumnos. De hecho - y es ficil imaginarlo - tiene poco tiem-
po para dedicar a cada uno, y los limites de tiempo son bastante imprecisos
para ellos.

En cambio, la ensefianza simultdnea, sobre todo en una clase con varias divi-
siones o varios niveles, supone una planificacién exacta y precisa de las acti-
vidades. Eso nos puede hacer recordar las escuelas con una tnica clase que
adn existen.

La Escuela Parroquial consagra, pues, el capitulo 5 a “La prictica diaria de la
escuela” o “Del horario de la Escuela”. En él se trata sucesivamente:

— De la hora de la mafana: presentacién del desarrollo de la mafana,

— De la leccién de la tarde.

Resultarfa pesado volver a examinar todos los detalles de este capitulo. En él
se trata evidentemente de lectura, escritura, de catecismo, de asistencia coti-
diana a la misa. Charles Demia retoma globalmente las indicaciones de la
Escuela Parroquial.

La Guia de las Escuelas no reagrupa las indicaciones horarias en un capitulo
particular. En consecuencia, no es ficil reconstruir de forma segura el des-
arrollo horario de los diversos ejercicios de la escuela. Hay que leer el con-
junto de la primera parte de la obra, consagrada a los diferentes aprendizajes,
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para restablecer un horario verosimil. Pero teniendo en cuenta una realidad
indicada en el texto: un ejercicio puede durar mds o menos tiempo segun el
namero de alumnos que componen el grupo. Es necesario que cada alumno
tenga el tiempo de participar en los ejercicios de aprendizaje. Es realismo
pedagdgico, simple sentido comtin. Y como hay varias clases en la escuela, la
diversidad o la complejidad de los horarios es atin mayor.

Pero al igual que en Batencour y en Demia, hay dos puntos de referencia
fijos: la hora del inicio y la hora del final de la jornada escolar son mds o
menos las mismas para todos. Hacia las 7 de la manana y las 16 horas de la
tarde. Por supuesto, existen unas variantes (una diferencia horaria) de media
hora entre los meses de invierno y los meses del verano, a causa de la luz solar,
indispensable para el trabajo, por falta de iluminacién artificial.

Los horarios diarios son, pues, muy semejantes entre los tres autores. Un
puntito que podemos sefialar de paso y que no carece de interés pedagdgico,
es que los alumnos entran en clase antes de la llegada del Maestro, tanto en
la Escuela Parroquial como en la Guia de las Escuelas. Eso obliga a poner en
préctica un sistema de vigilancia, de control, por alumnos oficiales responsa-
bles de que todo vaya bien en ausencia del Maestro. En la Guia de las
Escuelas, esos responsables son tres: un alumno nombrado “Inspector” y
otros dos que son “Vigilantes” de ese Inspector... Hay una senal de confian-
za en la base del sistema, pero no una confianza ingenua. El buen orden sigue
siendo esencial y hay que organizarse para preservarlo.

Volviendo a los horarios de cada dia, observemos que si la entrada de los
alumnos puede ser escalonada durante una media hora, la salida es siempre
comdun, solemne y escenificada. Los alumnos deben habituarse a adoptar un
comportamiento ejemplar en las calles de la ciudad, con el fin de dar el ejem-
plo de buenos modales a la poblacién.

Sobre la ocupacién del espacio, nada que no conozcamos ya: para facilitar el
trabajo separado de cada grupo homogéneo, hay que realizar un reagrupa-
miento con miras al buen desarrollo de los ejercicios. Esto exige una organi-
zacién topogréfica de la clase. Se trata, pues, de reagrupar a los alumnos de
un mismo nivel. La complejidad proviene mds bien del hecho de que esos
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grupos pueden variar en su composicién segin los diferentes aprendizajes.
Un mismo alumno puede estar mds avanzado en lectura y menos en escritu-
ra, o en cdlculo... Probablemente, esas variaciones no afectaban mds que a
una minoria de cada grupo, pero habia que ofrecer a cada uno un aprendi-
zaje adaptado a sus necesidades.

Organizar el grupo-clase

La clientela escolar popular del siglo XVII - aunque no incluya mds que varo-
nes - es muy heterogénea, muy diversa. Por otra parte, por multiples razones,
los efectivos son cuantiosos. Se habla de 60 6 70 alumnos por clase en La
Salle, de alrededor de 100, incluso mds en Batencour; y Demia imagina que
se podria dar clase a 200 alumnos, pero eso no sucede, felizmente.

Todo eso no puede funcionar mds que gracias a una buena organizacién del
grupo. Es un mundo inestable que hay que regularizar. El ausentismo plan-
tea un serio problema. Los tres autores lo abordan y le otorgan una gran
importancia. La Guia de las Escuelas dedica a este problema un hermosisimo
capitulo y nos ofrece un andlisis interesante de esa plaga de la época: sus cau-
sas, sus posibles remedios. Un anilisis preciso y ya muy fino.

Al abandonar la ensenanza individual, como sucede en Batencour, Demia y
La Salle, es necesario, pues, organizar el grupo de alumnos, si se quiere con-
seguir un minimo de orden y de eficacia. Eso cambia también la relacién
entre el Maestro y sus alumnos. Ya no es una relacién individual sino una
relacién colectiva que corre el riesgo de convertirse en anénima. Sin embar-
go nuestros tres autores insisten sobre la necesidad de lograr un conocimien-
to personalizado de cada alumno, sea cual sea la cantidad de alumnos.

Igualmente, el paso a la ensenanza simultdnea permite emplear a todo un
grupo de alumnos en un mismo trabajo. Para que eso funcione, al menos son
necesarias dos condiciones previas: hay que repartir los aprendizajes en fran-
jas sucesivas y progresivas; hay que repartir los alumnos en grupos casi homo-
géneos. Tales eran los imperativos en el siglo XVII, aun cuando la escuela se
redujese a una unica clase. Como ya hemos dicho, en Batencour y Demia,
era mds fécil conseguirlo nombrando uno o dos “Sub-Maestros”.
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Esto es el motivo por el que:

— Batencour subdivide la clase en funcién de los aprendizajes: la lectura
en latin, la lectura en francés, la escritura.

— Demia habla de “bandas de igual capacidad de 8 a 10 alumnos”.

— La Salle propone una organizacién mds sistemadtica, pues sus escuelas
se componen de varias clases. La progresién de conjunto se basa en 9
“Lecciones” de lectura que abarcan de ordinario desde el alfabeto a la
lectura de los textos manuscritos. Las otras disciplinas de aprendizaje:
escritura, cdlculo, ortografia, se injertan sobre esa progresién de refe-
rencia. Pero cada Leccién se subdivide ella misma en dos o tres “Orde-
nes” siguiendo los progresos del alumno, que es sucesivamente
“Principiante”, “Mediocre” o mediano y “Avanzado”. Ese abanico de
subdivisiones permite, efectivamente, constituir grupos bastantes
homogéneos.

Para completar esa descripcién, hay que evocar también a los alumnos
“Oficiales”, nombrados por el Maestro y cuya tarea es la de contribuir al
buen funcionamiento del conjunto. Volveremos sobre ello. Se trataba, de
hecho, de una prictica ya antigua en las escuelas y colegios. La Ratio
Studiorum de los Jesuitas hablaba de ella ya en el siglo XVI y la prictica se
generalizé.

La gestion de los efectivos suponia también el reparto de esos grupos homo-
géneos en el espacio escolar. La gufa de las Escuela habla de ello en los tér-
minos siguientes: “En cada clase habrd lugares asignados para los alumnos de
las diversas Lecciones, de manera que todos los de la misma leccion estén coloca-
dos en el mismo lugar, siempre fijo, a menos que esa leccion se traslade a otra
clase” (capitulo 23). Esa disposicién puede sorprender por lo que tiene de
apremiante para los alumnos. Evidentemente no es necesaria en las clases
homoggéneas.

En Batencour, una indicacién puede hacer saltar al lector de hoy. El autor
explica que es conveniente separar a los ricos y los pobres ‘poniendo a los de
mediocre (mediana) condicion juntos y a los pobres juntos”. La misma idea se
repite en otro pasaje de la obra relativo a las “Mesas y bancos de la Escuela™
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“La Escuela estd dividida en tres partes, la primera y la mds honrosa serd para
aquellos que aprenden latin, o que estdn dispensados de aprenderlo... tratando
mediante esta pequena separacion de contentar a todos, por no encontrarse a gusto
las personas bien acomodadas de que se ponga a sus hijos (y con razén) con los
pobres que se encuentran ordinariamente llenos de pardsitos y de suciedad en sus
ropas, asi como también en sus palabras y actitudes. Hay lugares en que por ser
el niimero de ninos superior a cien, si hay espacio, se podrd separar a los pobres a
otra habitacion” (p. 52-53). Nos encontramos hacia 1650. Las mentalidades
hacia los pobres no estdn ain totalmente “convertidas”. Evolucionaron
durante el siglo XVII y la postura hacia los pobres cambié notablemente.

Demia se libra del problema proponiendo escuelas para los pobres y escuelas
para los ricos, es decir para aquellos que pueden pagar y asegurar asi el sala-
rio del Maestro. En La Salle, no hay caso de aceptar la menor discriminacién
entre pobres y ricos y la gratuidad es ofrecida a todos.

Otra dimensién de la gestién del grupo-clase, es la imposicién del silencio,
condicién necesaria para poder trabajar. La Guia de las Escuelas aconseja,
pues, y generaliza la utilizacién de signos - y por lo tanto de la senal - para
las comunicaciones entre el Maestro y sus Alumnos. Ese sistema estd lejos de
ser tan rigido y deshumanizado como ciertos autores quieren mostrarlo.
Cuando el Maestro y los Alumnos estdn acostumbrados a él, se convierte en
un medio de comunicacién sencillo, familiar y eficaz, acompanado de mira-
das, de una gesticulacién ficil, por lo tanto de un lenguaje corporal y sin
negar en nada el lenguaje verbal. Es mds bien una necesidad prictica impues-
ta por la situacién particular de una clase con varias subdivisiones. Cuando
se dirige a un grupo particular, el Maestro no debe perturbar el trabajo de los
otros, lo cual sucederfa, sin duda, si hablase en voz alta.

En las clases descritas por la Escuela Parroquial, los Reglamentos, o la Guia
de las Escuelas, el nivel de aprendizaje importa mds que la edad de los alum-
nos, contrariamente a una practica més reciente. Esa costumbre antigua pare-
ce mds realista, sobre todo en una época en la que no existia una edad uni-
forme para comenzar la escuela. Las diferencias de edad podian, pues, ser
importantes al principio. Por otra parte, los ninos prolongaban mds o menos
su escolaridad. Otros factores entraban en juego, por ejemplo el hecho de
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que los jévenes comenzaban generalmente su aprendizaje profesional - fuera
de la escuela - a la edad de 14 anos. Habia que terminar la escuela antes.

Se necesitard mucho tiempo para armonizar las edades de una clase. No se
habia conseguido atin en el siglo XVII. Es evidente que la creacién de escue-
las con varias clases - como lo hicieron Juan Bautista de La Salle y los
Hermanos - era una buena manera de lograr grupos mds homogéneos. En la
Guia de las Escuelas, los alumnos son normalmente repartidos entre: la Clase
Pequena, la Mediana, y la Grande. Entre esas tres entidades, el reparto de los
alumnos se realiza a partir de las 9 lecciones de lectura. Evidentemente, ello
desemboca globalmente en un reparto por edades, sobre todo las subdivisio-
nes en “Ordenes de Leccién” como lo hemos indicado anteriormente.

Instaurar y mantener la disciplina

La organizacién de la escuela conlleva naturalmente un cierto nimero de
reglas de funcionamiento y de comportamiento, es decir una disciplina. Sin
ella, inutil pensar en el orden, la eficacia en el trabajo, en las buenas relacio-
nes entre las personas. Es la experiencia constante de todos los docentes o
educadores.

Como lo recuerda Jean Vial en su obra: “Los Maestros: doce siglos de historia’,
“Todas las ilustraciones del tiempo y los calendarios de los libros de horas que
hablan de la edad primera, muestran a un Maestro que tiene en sus manos una

fusta o un palo. Es el atributo habitual” (p. 54).

Al menos tres factores deben tomarse en consideracién en lo concerniente a
las escuelas del siglo XVII:

* La poblacién escolar, en la época de Batencour, no habia asimilado atin
realmente los imperativos del comportamiento escolar normal, o desea-
do por parte de los maestros. Las faltas o desviaciones podian surgir
espontdnea e inesperadamente. Por el bien del conjunto, no podian ser
toleradas.

* Los efectivos numerosos en un espacio reducido aumentaban atin mds los

riesgos de desacierto. En aquella época aln no se teorizaba sobre ello, pero
desde entonces es un fenémeno conocido y bien analizado. Cuanta mds
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gente hay en un espacio limitado, mayores son las ocasiones de nerviosis-
mo, de agresividad, y por lo tanto de violencia espontdnea. Habria que
evitar encerrar demasiados alumnos en un espacio pequefo. Ahora bien,
las escuelas y las clases de la época sufrian de falta de espacio, a pesar de
lo que indican los tres textos estudiados aqui.

* Los medios represivos, usados en la sociedad, estaban marcados por la
naturaleza de las relaciones interpersonales basadas en la fuerza, la autori-
dad, la coaccién. Sin duda también por un fallo de la reflexién relativa a
las sanciones. La autoridad recurria ficilmente a la fuerza, es decir a los
castigos corporales. Era lo que sucedia en la sociedad en general y en las
familias, desde hacia siglos. Eso fue lo que sucedié en los Colegios y en las
Escuelas, con el empleo de las correcciones. Ofuscarse sobre ello tres siglos
mds tarde es una muestra de la més perfecta hipocresia.

Muy a menudo, en los libros de historia de la escuela en Francia, se ha exa-
gerado injustamente la dureza de esa disciplina. Podemos considerar a
Batencour como el mds severo en las correcciones. Es el mds cercano a la
Edad Media. Treinta anos mds tarde, Demia insiste, por el contrario, sobre la
necesidad de ternura para con los nifios, pues asi es como se los ganard. Y
veinte afos después, La Salle y los Hermanos ponen a punto una doctrina de
la correccidén que, si el Maestro respeta sus principios y modalidades, hace
précticamente imposible la aplicacién de las sanciones previstas. Pero
Batencour, Demia y La Salle vivieron en su contexto y los tres hablan, pues,
de las correcciones, en términos diferentes.

Vivieron también en un contexto donde el orden en la escuela era esencial.
Revestia una fuerte connotacién religiosa: el orden en el mundo, en la socie-
dad y en consecuencia en la escuela, es querido por Dios. Reviste una espe-
cie de dimensién sagrada. Eso resulta claramente del capitulo “De las correc-
ciones” de la Guia de las Escuelas. Encontramos ya ideas parecidas en la
Escuela Parroquial. Esos textos explican claramente que el alumno culpable
debe tomar conciencia de que su comportamiento ofende a Dios. No pri-
meramente al Maestro o a sus compafieros, aunque estos tltimos tengan una
importancia particular en este caso.
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Jacques de Batencour

Trata el tema de las correcciones desde el primer capitulo de la Escuela
Parroquial relativo a las “cualidades del Maestro”. Podemos encontrar una
l6gica interesante en esa eleccién. Es una indicacién preciosa sobre la inspi-
racién o los sentimientos que llevan al Maestro a corregir. Es también una
indicacién sobre los limites que no deben ser superados. Por ejemplo en el
desarrollo dedicado a la “caridad del Maestro”, el autor desliza un parrafo
titulado “Castigo de las peleas” con el fin de mostrar que la violencia hiere
seriamente la caridad, y el texto precisa que después de haber castigado a los
adversarios, “hard que se reconcilien”. Sin lo cual, la correccién careceria de
sentido. Debe mejorar la situacién anterior, conducir al perddén reciproco.

Pero sobre todo en el articulo relativo a “La justicia del Maestro” es donde se
encuentra el mds abundante desarrollo sobre la correccién. Una decena de
paginas para tratar el problema. Desde el comienzo, Batencour precisa que la
correccién - que el llama vindicacién - debe ser realizada con medios mode-
rados. “En ese punto el Maestro debe ser exacto en castigar prudentemente en
tiempo y lugar, las faltas de sus alumnos, y moderado en los castigos y correccio-
nes que haga. No los golpeard nunca en la cabeza con la fusta, ni con las manos,
ni siquiera les tirard de las orejas o de la nariz, o las mejillas, para evitar los gra-
ves inconvenientes que de ello se pueden derivar. Tampoco se dejard vencer nunca
por la colera pase lo que pase, por el temor de que le pueda llevar a excesos en el
castigo, y no utilizard nunca contra ellos palabras duras, maltratindolos y golpe-
ando e injuriando a los ninos sin razén y sin consideracion” (p. 39-40).

El texto habla a continuacién de la manera de corregir: es necesario que sea
publico y ejemplar, con el fin de ser disuasivo. Eso es, al menos, lo que se pre-
tende. He aqui lo que dice el § 6 sobre la “Manera de corregir a los nisios™
“Cuando por alguna falta castigue a un ninio en la Escuela, piiblica y ejemplar-
mente, declarard con prudencia y circunspeccion conveniente, la causa del casti-
g0, con el fin de que por una parte todos los demds vean la justicia y correccion
que se exige por la falta de su comparnero, y por otra parte de que eso les infunda
temor de cometer la misma falta, por temor a sufrir semejante pena, cuiddndose
mucho no obstante de revelar en modo alguno los robos, impurezas y otros peca-
dos que escandalicen a los ninos, a no ser que tales faltas ya sean conocidas”
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(p. 41). Este pasaje merece ser citado enteramente porque resume bien los
objetivos de la correccién para los educadores de la época: ejemplaridad, jus-
tificacién, disuasién, discrecién. Philippe Ari¢s habla de ello en su obra bien
conocida: “El nifio y la vida familiar bajo el Antiguo Régimen’.

Batencour contintia mediante un largo pdrrafo sobre la correccién de los
nuevos. Se trata de dar prueba de discernimiento, con el fin de no desani-
marlos de venir a la escuela. En cambio, si los castigos corporales son dema-
siado duros e inoperantes, se puede recurrir a las humillaciones publicas.
“Para aquellos que son tan duros y de tan mal talante, que no se preocupan en
absoluto de los palos, no lloran por nada, o al menos no muestran ninguna
ldgrima en sus ojos, ni durante, ni después, ni ante el castigo, hay que castigar-
los un poco mds fuertemente con varillas nuevas y verdes, pero siempre sin exce-
s0, por miedo de que se endurezcan a los golpes y se vuelvan finalmente inco-
rregibles, e incluso se deberd tratar a tales ninos tanto mediante el amor, como
por temor, dejandolos encerrados, haciéndolos ayunar para llevarlos al bien, en
vez de maltratarlos ain mds. Y en caso de que todo eso no sirviese de nada, des-
pués de haberlos encomendado a Dios encarecidamente, haberles hablado en
particular para ver que no exista pecado oculto, que los mantiene en ese mal
camino (en cuyo caso debe hacer que se confiesen) y cuando todo eso no haya
Sfuncionado, debe advertir a los padres para que decidan, y finalmente devol-
vérselo, en caso de que no aporten los remedios necesarios” (p. 40). El castigo
tltimo es, pues, ser despedido de la escuela. Lo mismo sucederd con Demia
y La Salle.

El empleo de formas humillantes de correccién es revelador de una época y
de la evolucién del concepto de infancia en la sociedad, de la mirada centra-
da sobre el nifio o sobre el alumno. El cambio de esa relacién no se hard mds
que decenios después de Batencour. Este evoca luego algunas variantes posi-
bles de la correccién corporal. Se puede:

— “hacerles alguna confusion o vergiienza en particular o en piiblico,
— hacerles perder un puesto,

— ponerlos de rodillas y hacerles permanecer asi un tiempo considerable, en
medio de la escuela, o de pie sobre un banco, con la cabeza descubierta,



63 CAPITULO 7 - UNA ESCUELA QUE SE ORGANIZA 111

— hacer que ocupen el puesto del asno, hacerles atar el asno al cuello, y otros
instrumentos de vergiienza, haciendo que los otros se burlen de ellos”.

El puesto del asno no aparece mds que en Batencour. He aqui las precisiones
que da el texto: “Habrd un puesto detris de la puerta o en el lugar mds sérdido
de la escuela, donde se colocard un pequernio pesebre con heno, un viejo trozo de
las riendas de caballo, donde se colocard al perezoso; e incluso deberdn estar ata-
dos encima, un viejo gorro de papel (carton) con dos grandes orejas de asno,
hechas de papel, que le estardn pegadas, y que hay que poner sobre la cabeza del
perezoso, una tablilla de un pie cuadrado donde estard pintada la figura de un
asno con un pequeno lazo para colgarlo; y habrd también algunos viejos harapos
de tapete de droguete, para servir de funda, o de manteo sobre la espalda del asno,
y aquel que sea colocado en ese puesto se cubrird con esos hermosos vestidos del
asno, por el tiempo que el Maestro juzgue conveniente, y lo hard abuchear por
todos los alumnos” (p. 53-54). Sefialemos que este pasaje desapareci en la edi-
cién de 1685 de la Escuela Parroquial, signo de la evolucién del la visién del
nifo. La humillacién era excesiva.

La Escuela Parroquial propone a continuacién un pequefo intento de
andlisis psicolégico de los casos de alumnos que hay que corregir: aquellos
que son duros y de mal cardcter, los nifios mimados, los delatores, los obs-
tinados. Se trata de diferenciar las actitudes, si se quieren obtener resulta-
dos. Pero lo mds importante se encuentra sin duda en el § 8 de la pdgina
43: se trata de la manera de aplicar la correccién. Se distinguen tres
momentos: para no equivocarse el Maestro debe dar primero prueba de
prudencia y examinar cuidadosamente las acusaciones de que son victimas
los alumnos. Luego, debe hacer reconocer a los alumnos sus faltas y que
han merecido la correccién. Eso es lo esencial, ‘pues el mayor mal que
pueda sucederle a un Alumno y al Maestro, es el de castigar a un nino sin
razon, lo cual recuerdan toda su vida y sin sacar ningiin provecho”. (p. 43).
Finalmente impedirles gritar durante la correccién. Eventualmente, vale
mds diferir la correccién, hasta que el alumno implicado la acepte. Y por
altimo, “hacerle pedir perdén de rodillas a Dios, al Maestro y a todos los
Alumnos a quienes ha escandalizado’.



112 CAPITULO 7 - UNA ESCUELA QUE SE ORGANIZA 63

Charles Demia

Los Reglamentos de Charles Demia no dedican mucho espacio al problema
de las correcciones. No obstante se pueden indicar algunos elementos intere-
santes. En caso de falta o de buena accién, el Maestro anota un punto nega-
tivo o un punto positivo, en un pequeno registro. Después de un cierto
ndmero de puntos, el alumno es castigado o recompensado, en determina-
dos dias del mes. Por lo tanto la sancién es habitualmente diferida.
Sefialemos también que el Maestro auxiliar no puede corregir en ausencia del
Maestro. Pero en lo esencial, Demia remite a la Escuela Parroquial, a los capi-
tulos VI y VII. Recomienda evitar lo més posible el uso de castigos y de hacer
mids frecuentes las recompensas. Los perezosos, en lugar de verse mofados
como asnos, serdn incitados por el deseo de recompensas. Por tanto, el
Maestro tratard: “De ganar, si puede, el corazon del nino mejor que hacer reci-
bir (el castigo) haciéndole presente: la importancia de su falta, la pena que mere-
ce, la ventaja que tiene hacer penitencia en este mundo en vez del otro... y cosas
semejantes. Asi, si es posible, no castigard a ningin nino que no esté dispuesto a
recibir el castigo, lo cual el Maestro podrd conocer cuando el nino reciba de buena
gana el castigo sin resentimiento o gran resistencia, la inica experiencia que
puede permitir ver el fruto maravilloso de esta prictica’.

Juan Bautista de La Salle

Algunas anotaciones previas:

* La Salle y los Hermanos de las Escuelas Cristianas escriben la Guia de las
Escuelas en los primeros afos del siglo XVIII, es decir 50 afios después de
la aparicién de la Escuela Parroquial de Batencour. Ese medio siglo ha
visto producirse un cambio considerable, radical, en lo que se refiere a la
manera de considerar y de tratar a los nifios.

* Seguin varios historiadores, el concepto de infancia ha aparecido en ese
momento en Occidente. Es un progreso considerable. Eso modifica pro-
gresivamente la relacién del adulto con el nifio: en el marco familiar pri-
meramente - amor de los padres, amor filial, mimos - hacen su aparicién;
luego en la escuela, nuevo tipo de relacién educativa, y en la sociedad en
general. El tema de las correcciones es un buen indicativo de esa evolucién.
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¢ Pero el cambio no es evidentemente uniforme en todas las familias, ni en
todas las escuelas. Lo verificamos en lo que dicen sobre las correcciones la
Escuela Parroquial y la Guia de las Escuelas. La Salle, como Batencour,
insiste sobre la necesidad de un buen discernimiento en la aplicacién de
las sanciones, pues los alumnos son diversos. Se necesitard un trato apro-
piado e individualizado.

* Eso no impide el establecimiento de reglas generales de disciplina, tratos
comunes, y la bisqueda de la equidad en las sanciones. Por otra parte, es
evidente que los artesanos de la Guia de las Escuelas trabajan en un
ambiente educativo diferente del que conocié Batencour, y se benefician
de los cambios acaecidos a lo largo del medio siglo que acaba de pasar. Por
esa razon, el texto de la Guia de las Escuelas sobre las correcciones es el
mids acabado, el més largo, el mds preciso y el mds coherente con relaciéon
a los de Batencour y de Demia.

* Pero, contrariamente a lo que cabria pensar, y a lo se ha podido escribir,
no es el mds severo, el mds duro para el alumno. Al contrario. La reflexién
prolongada y detallada que se ha llevado a cabo, ha permitido establecer
los limites, las barreras, con el objetivo de moderar la severidad de ciertos
Maestros. La finalidad no era decir cémo corregir, sino al contrario ver
cOémo no corregir.

* Por otra parte, es necesario situar el capitulo “De las correcciones” en el
conjunto de la segunda parte de la Guia de las Escuelas, titulada “De /los
medios de establecer y de mantener el orden en las escuelas”. Los medios pro-
puestos son 9 y son medios “preventivos”. Tan s6lo las correcciones son
represivas y no deberian realizarse mds que cuando los otros 8 medios no
hayan funcionado. Lo cual puede suceder, evidentemente. Los 9 medios
al servicio del orden en la escuela son, pues, los siguientes:

— La Vigilancia del Maestro.

— Los Signos (el silencio resultante y la senal que se utiliza).
— Los Catdlogos.

— Las recompensas.

— Las correcciones.

— La Asiduidad de los alumnos y su exactitud en llegar a la hora.
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— El reglamento de los Dias de asueto.

— El establecimiento de varios “Oficiales” y su fidelidad en desempenar
bien sus empleos.

— La estructura, la calidad y la uniformidad de las escuelas y de los
mubles apropiados.

* Hay que ver bien que los 8 medios, aparte de las correcciones (pero éstas
igualmente, en cierto modo, por la ejemplaridad y la disuasién) son pri-
meramente preventivos. Previenen las incertidumbres, las vacilaciones, las
dudas, las disfunciones que crean motivos de nerviosismo y de agresividad
en el grupo, y por lo tanto de violencia. Afiadamos que la primera parte
de la Guia de las Escuelas, que trata de la organizacién de las ensefianzas,
y la tercera parte, que precisa las funciones del Inspector de las escuelas,
contribuyen también a su manera, a un desenvolvimiento pacifico de la
vida escolar.

Para evitar repetir las mismas cosas, remitimos al Cahier Lasallien 62, capi-
tulo 12: “Si fuese necesario restaurar el orden”, pp. 228-246, que presenta el
tema de las correcciones en la Guia de las Escuelas.



Capitulo 8 - El aprendizaje de los rudimentos

Para comprender la preocupacién que tenian Batencour, Demia y La Salle
por organizar meticulosamente sus escuelas, es necesario recordar que queri-
an crear las mejores condiciones posibles para un buen aprendizaje de los
rudimentos. Ciertamente no todas las escuelas llegaban a realizar todo lo que
proponen los textos, pues no todos los maestros tenfan la capacidad o los
medios, pero el objetivo era claro. Alli donde nosotros hoy hablamos de los
aprendizajes bdsicos, la escuela del siglo XVII hablaba de rudimentos.

Como dice Philippe Aries (o.c., p. 327): en el capitulo consagrado a las
“Escuelas Menores”, “Tales son las tres categorias de elementos que constituyen
el programa de las escuelas elementales de las ciudades del siglo XVII: la lectura
y el canto, la urbanidad, la escritura y el cdlculo. En grados diversos, se las
encuentra en las escuelitas rurales, tal como se multiplicaron en el siglo XVII™.

Jacques de Batencour

Dedica la tercera parte de la Escuela Parroquial a las ensenanzas que quiere
proponer a los alumnos y titula esa parte: “De lo que debe ensenarse en la
Escuela, que es la ciencia”. Y expone cudles deben ser los objetivos de la escue-
la - y seguramente los suyos - en esas ensenanzas: “Ahora bien, las Escuelas
Menores por ser los Seminarios del cristianismo en las cuales se debe dar princi-
palmente el fundamento de la Doctrina y de las virtudes cristianas, se hace uso
de la ciencia o de los principios de la gramidtica, latina y francesa, como medios
para llegar mds facilmente y con mayor perfeccion a ese fin. Pues es mucho mds
Jdcil instruir a un ninio que sabe leer, y perfeccionarlo en la virtud, que a aque-
llos que no saben nada: porque ademds los libros sirven como Maestros perpetuos
a aquellos que saben servirse de ellos, y pueden ficilmente, usando los buenos y
rechazando los malos, llegar a ser perfectos cristianos dia tras dia, para gozar de
la Eterna Sion en la otra vida: la primera cosa, pues, que se encuentra en los prin-
cipios de la gramdtica, es la de saber leer, la sequnda escribir, la tercera el cono-
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cimiento y la inteligencia de las lenguas, la cuarta el método para usarlas bien, y
la quinta la manera de exponerla y enseniarla a los demds. Las dos primeras per-
tenecen especialmente a las Escuelas Menores, y el comienzo de la tercera, con
relacion a algunos nifios solamente, que se preparan para los Colegios, nosotros
trataremos aqui en nuestro primer capitulo, de la manera de enseniar bien a los
ninos a leer, en Latin y en Francés”. (p. 143).

Este pasaje sorprende, sin duda, al lector de hoy. Las disciplinas escolares apa-
recen en él como simples pretextos o sefiuelos para atraer y retener al nifio,
con el fin de educarlo cristianamente. Demia y La Salle no se expresardn de
esa forma. Dardn a las disciplinas profanas su valor propio. Pero es cierto que
el Concilio de Trento (1545-1563) habia reclamado la apertura de Escuelas
Menores - una en cada parroquia - como medio de educar cristianamente a
los nifios, de catequizarlos. Batencour se sitiia en esa linea.

Después de esta declaracién preliminar, el autor pasa a la ensenanza de las
diferentes materias. Para la Lectura, propone el método sintético: ir de lo
simple a lo complejo, tomdndose el tiempo, escalonando cuidadosamente las
dificultades, pues los alumnos son jévenes y seria un error ir demasiado
deprisa. El pasaje siguiente, que introduce el primer capitulo, demuestra un
gran salto pedagdgico. Después de haber recomendado no ‘confundir a los
ninos mezclando el francés y el latin”, continGa: ‘pues al querer hacerles avanzar
ensendndoles tantas cosas a la vez, se les hace la lectura tan confusa, que ademds
de que emplean mucho tiempo en aprender, no saben nunca leer bien, ni Latin,
ni Francés, siendo como una casa que nunca ha tenido buenos cimientos, en la
cual siempre se estd con temor y siempre rehaciéndola. Para proceder, pues, con
orden, es necesario 1° Ensefiar a los nifios pequenos a conocer las letras, 2° A jun-
tarlas para formar palabras, 3° y luego, unir las palabras para formar periodos
latinos, luego leer bien en Francés”. (p. 143).

La progresion es, pues, clara. Se comienza por el alfabeto, se pasa luego al
silabario (de ahi la importancia de los silabarios en el siglo XVII) y final-
mente se procede a la lectura con ayuda de libros cada vez mds complejos. Es
el mismo procedimiento que se encuentra en los Reglamentos de Demia y en
la Guia de las Escuelas de La Salle. Los tres dan prueba de una gran minu-
ciosidad en la progresion.
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La diferencia aparece en la eleccién de la lengua de aprendizaje: Batencour y
Demia dan la prioridad al latin y pasan luego al francés. La Salle opta deci-
didamente por el francés y no presta a la lectura del latin mds que unas pala-
bras en el proceso escolar, y solamente cuando “los alumnos sepan leer bien en
francés”. Dio sus explicaciones sobre esa eleccién en una Memoria dirigida al
obispo de Chartres. La hemos citado en el Cahier Lasallien 62 (ver pdginas
78-84). Para poner en practica esta opcién, La Salle tendrd que componer un
“Silabario en francés”.

Batencour desarrolla un punto de vista radicalmente diferente: “Antes de
poner a los ninos a leer en francés, es necesario que sepan leer bien en latin en
toda clase de libros, pues al ser esa lectura el fundamento de la francesa, puesto
que contiene los mismo caracteres y silabas, si se ensenia a un nino a leer en latin
y en francés todo junto, dard mucho trabajo al Maestro, no aprenderd la lectura
mds que a fuerza de mucho tiempo e incluso muy a menudo al no estar bien segu-
ro en la lectura latina, cuando comienza el francés, olvida la primera al apren-
der la segunda, lo cual no sucede casi nunca cuando estd bien acostumbrado a la
lectura latina, antes de ser ensenado en francés. Es necesario, pues que los ninios
sepan leer bien en latin, como para darles un librito en francés...” (p. 150-151).

Las dos teorfas presentan argumentos aceptables. Es cierto que el francés es
una lengua de origen latino. La eleccién viene decretada por la finalidad edu-
cativa perseguida.

La Escuela Parroquial propone una progresién en siete etapas para el apren-
dizaje de la lectura:

1. El primer alfabeto.
El Silabario.
El segundo libro para deletrear (NB. En latin, libro de oraciones)
Tercer libro para leer en latin.

Lectura en francés.

AN

Libros cada vez m4s dificiles.

7. Lectura de los manuscritos.

Senalemos, al pasar, la observacién siguiente: “Cuando sepan leer bien en la
urbanidad (los libros de urbanidad estaban impresos en caracteres géticos) e/
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Maestro debe comenzar a mostrar la Escritura, y entonces debe hacer leer en
pﬂpeles 0 pergaminos escritos a mano, darles mejores escritos para empezar, y ast
avanzando siempre en leer la escritura de la dificil a la mds dificil” (p. 153). La
Guia de las Escuelas se expresard en términos muy semejantes sobre este
punto.

Charles Demia

En el capitulo IIT de sus Reglamentos, Demia presenta el “Método de enseriar
la lectura del Latin, del Francés, la Escritura, la Aritmética”. (p. 24-29). El
texto es, pues, relativamente sucinto. Adopta las mismas divisiones que
Batencour. Se trata de organizar en primer lugar el aprendizaje de la Lectura,
puesto que es la referencia y la base de todos los aprendizajes. Pide, pues, al
Maestro que divida “su escuela (i.e; la clase) en clases diferentes, con relacion a
la capacidad de los alumnos, algunos de los cuales estin con las letras, los otros
con las silabas, o con las palabras, o con las frases, etc.” (p. 24). Para aplicar ese
principio, el texto detalla la constitucién de 8 « clases », cada una de ellas se
subdivide a su vez en varias “bandas” (es decir, grupos homogéneos), el total
alcanza 17 “bandas” en lectura desde el alfabeto hasta los textos manuscritos,
a los cuales se anaden cinco bandas mds de aquellos que aprenden a escribir.

Como ya hemos dicho, la Guia de las Escuelas habla de “Lecciones de
Lectura”. Son 9 y, a partir de la tercera, cada una se subdivide en “Ordenes”
(Principiantes, Mediocres o Medianos y Avanzados). En total, estdn previstas
22 Ordenes. Como en los dos predecesores, la progresién va desde el “Cartel
del Alfabeto” a las “Letras escritas a mano”.

De la Escritura
Jacques de Batencour

“Mientras aprenden la Urbanidad y las letras escritas a mano, el Maestro les hard
leer en algin libro impreso en letras goticas”. “Cuando sepan leer bien en la
Urbanidad, el Maestro debe comenzar a ensenar la Escritura”. (p. 153)

Charles Demia

Demia coloca la escritura después de la “Clase 7” y hace de ella la “Clase 8”
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que supone 5 bandas segtin la progresién siguiente:
12 Banda: forman las Letras.
22 Banda: forman las Silabas.
32 Banda: forman palabras.
42 Banda: escriben una linea.
52 Banda: escriben dos o tres lineas.

Los objetivos son, pues, bastante modestos. No se trata de caligrafia, prerro-
gativa de los Maestros Caligrafos, como por lo demds reconocié Batencour.
Pero, a propésito de escritura, Demia da una serie de consejos para aprender
a escribir bien. Lo cual atafe a:

— la postura del cuerpo,

— los diferentes elementos de la escritura,

— la manera de manejar la mano de los escolares que escriben,

— la correccién de los ejercicios de escritura,

— la emulacién que hay que suscitar por temas o mediante copias,

— el cuidado del papel, evitando mancharlo.
Juan Bautista de La Salle

En la Guia de las Escuela, los alumnos comienzan la escritura cuando saben
ya leer bien en francés. Es decir, después de la sexta leccidon o lectura en el
tercer libro. La obra dedica un capitulo entero al aprendizaje de la escritura,
un capitulo largo y muy detallado que desarrolla todos los aspectos que aca-
bamos de enumerar en Demia, y también en otros.

El programa de escritura es muy ambicioso. No se insiste sobre la escritura
espontdnea, que se da por supuesta, sino que se concentra sobre la caligrafia
que es el objeto de 8 6rdenes de escritura redonda y 5 6rdenes de escritura
bastardilla. Ese programa invade, pues, claramente el campo reservado a los
Maestros Caligrafos, lo cual provocé serios conflictos entre las escuelas de los
Hermanos y esa corporacién, llegando hasta el saqueo de escuelas y a proce-
sos en los que La Salle fue condenado. A pesar de eso, éste nunca renuncié,
pues consideraba que dicho aprendizaje representaba un beneficio profesio-
nal importante para los alumnos.
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De la Ortografia

El texto de Batencour es muy discreto en este campo, y eso se explica sin
duda por la fecha de publicacién de la Escuela Parroquial. A mitad del siglo
XVII, la ortografia de la lengua francesa era muy incierta, diversa, no unifi-
cada. Los Maestros debian, pues, ser prudentes para la ensefanza de esa
materia. El texto de Batencour consagra solamente un pdrrafo a este tema, al
interior de un articulo dedicado a “la manera de corregir y visitar a los que
escriben” (p. 161). El cuarto apartado se titula, pues, “Manera de ensenar la
ortografia”. Cuando consiguen escribir correctamente, se da a los alumnos
“alguna historia o discurso para copiar de un libro francés, recomenddndoles
no omitir nada de lo que encuentran sefialado”.

En efecto, explica Batencour: Sirve de poco “discutir aqui la mejor ortografia,
hay una tan grande controversia en este tiempo, que prefiero no decir ni pala-
bra...” El alumno se contenta, pues, con copiar lo que estd escrito en un libro,
en espera de reglas claras sobre la ortografia. Batencour tenia sin duda razén
en no entrar en una polémica complicada.

En cambio, Charles Demia dedica cuatro pédginas a la ortografia, aunque se
encuentre atn en la incertidumbre sobre la verdadera ortografia francesa. “E/
Maestro se situard en el punto medio entre la antigua ortografia y la de algunos
modernos que desfiguran la lengua...” (p. 28). Pero de todos modos hard
aprender a los alumnos las reglas generales de la ortografia. Demia afiade un
cierto niimero de observaciones concretas sobre la lengua francesa y su orto-
grafia y desea que se haga aprender esas reglas de memoria. “Podria asi dic-
tarles temas sobre las reglas que hayan aprendido y que les habrd explicado y luego
corregird, haciéndoles notar las faltas que hayan hecho... Recompensard a aque-
llos que mejor hayan cumplido. Pero el principal medio, es hacerles copiar cosas
bien correctas”. (p. 29).

En la Guia de las escuelas, La Salle consagra un capitulo corto a la ortogra-
fia, que se estudia - dice - a partir del séptimo Orden de los que escriben en
Redondilla y del cuarto en Bastardilla. El capitulo no incluye mds que cua-
tro parrafos. Como en sus dos predecesores, las técnicas son sencillas: copia
de textos, mejor que un enfoque teérico mediante reglas ortograficas que por
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lo demds atin no estdn bien establecidas en Francia. No obstante, poco a poco
se va instaurando una manera comun y aceptada de escribir las palabras.
Sabemos, ademds, lo complicada que es esa ortografia. “El modo de ensenar-
les la ortografia serd mandarles copiar textos manuscritos, sobre todo cosas que les
serd vitil aprender a redactar y que podrin necesitar en el futuro, tales como con-
tratos, recibos, contratos de tm[%zjo, actas notariales, ob/igaciones, procuraciones,
contratos de alquiler y venta, notificaciones, actas, y ...” (CE 6.0.2).

En el parrafo siguiente anade: ‘Al mismo tiempo les mandard también escribir
lo que recuerden del catecismo que se les haya dado durante la semana, sobre todo
el de los domingos y los miércoles...” (CE 6.0.3)

Pueden también escribir el catecismo que han aprendido de memoria, sin
mirar el libro. Y el Maestro debe corregir esos trabajos de ortografia. Luego
el alumno debe retomar su copia realizando las correcciones.

De la Aritmética
En Batencour

La Escuela Parroquial consagra el capitulo III de la tercera parte a esta discipli-
na, un capitulo titulado: “Del célculo (get) con las manos y a pluma”. La pala-
bra get (ficha) proviene de “getons” o jetons, que es utilizaban para contar. El
capitulo se divide naturalmente en dos articulos: De cdlculo con las manos y
Del cdlculo a pluma. “Como hay nirios de rodo tipo de condiciones en una Escuela,
también hay que ensenar las ciencias para comerciar en el mundo”. (p. 164).

“Cuando los nifios comienzan a escribir bien a dos lineas, el Maestro de escritu-
ra los ejercitard en ‘calcular” primeramente con las manos, luego a pluma, y a
hacerlo con orden...” (p. 164). “Calcular” con las manos exige que cada alum-
no venga con ‘una pequenia bolsa con 36 monedas o fichas de cobre, o viejos
denarios que ya no puedan servir...” (p. 164). Prudente, el autor precisa que
debe tratarse de monedas que ya no tengan valor con el fin de prevenir cual-
quier desvio por los alumnos poco delicados que gastarian sus monedas en
compras personales. Pero esas monedas permiten aprender a manejar la
moneda e incluso el dinero en general. El objetivo es bien préctico, especial-
mente para los futuros comerciantes que podrian encontrarse en la clase.
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Después de eso, Batencour habla “De la manera de ensenar a calcular a
pluma’. Precisa que esta manera es ain mds util y mds breve que la primera.
Se usan cifras, que primero hay que estudiar, especialmente las cifras drabes
q Yy q
que servirdn en la vida corriente. Se comienza, pues, por estudiar las cifras
sencillas, luego los nimeros hasta 1000 y finalmente las grandes cantidades.
Sigue el estudio de la suma, de cuyo texto da algunos ejemplos concretos.
Finalmente, se aprende a “hacer la prueba” con el fin de verificar la exactitud
de las operaciones efectuadas. En total, el programa de aritmética no sobre-
g
pasa un nivel bien somero.

Charles Demia

También €l se limita a una presentacién muy breve: una veintena de lineas
en las cuales da siete indicaciones breves.

* Se trata en primer lugar de aprender a contar con los dedos, y luego hasta cien.
* Luego contar hasta cien de a 2, dea 3, de a 5, de a 10 y de a 20.

* Conocer bien las tres clases de cifras en uso: los nimeros romanos, los nime-
ros de las finanzas, los niimeros ardbigos. Para eso, tener cuadraditos de
madera sobre los cuales se hacen figurar cantidades. Y con eso, los alumnos
pueden jugar entre ellos, lo cual redunda en beneficio para el aprendizaje.

* Contar por niumeros: decenas, centenas, hasta el millén.
* Calcular poniendo varias cantidades juntas.

* Ensenar las reglas de la aritmética “siguiendo lo que se puede ver en los
mejores autores que han tratado esta materia” (p. 29) y explicar para qué
sirven esas reglas en la practica.

* Marcar las reglas en el “la tabla negra” - sin duda un encerado - con el fin
de que los alumnos més adelantados las puedan copiar en sus cuadernos,
e incluso componer otras.

Juan Bautista de La Salle

En la Guia de las Escuelas, el capitulo V se titula: “De la Aritmética’. Un
capitulo bastante breve, pero rico de indicaciones precisas. Es un desarrollo
mds completo que el de Demia. Algunos detalles sobre la leccién de aritmé-
tica nos permiten tener una visién precisa del método.
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* En primer lugar, se usa un tablero bastante grande para escribir en él las
reglas de aritmética. Ese panel estd colgado en el mejor lugar de la clase
con el fin de que sea bien visto por los alumnos, pintado de color negro
para escribir sobre ¢él con tiza.

* En laleccidn de aritmética, hay alumnos de diferentes lecciones (adicién,
sustraccién, multiplicacién, divisién) segin lo avanzados que estén.

* El Maestro escribe una regla de cada Leccidn, y los alumnos copian la
regla en “un librito de papel blanco doblado en cuatro”. Se comienza la
aritmética cuando se estd en el 4° orden de escritura redondilla y el 2° de
escritura bastardilla, pero segtin la decisién del director o inspector de la
escuela, pues son ellos quienes han realizado las evaluaciones mensuales y
estdn mds capacitados para juzgar el nivel de cada alumno.

* La aritmética ocupa poco lugar en el horario semanal: una media hora el
martes y el viernes por la tarde.

* En cuanto al método de trabajo: un alumno hace la regla de su leccién,
hablando en voz alta. Al mismo tiempo que un alumno hace la operacion de
su leccion, el Maestro le hard diversas preguntas referentes a esa operacidn,
para que la comprenda y retenga mejor” (CE. 5.0.11). El Maestro interro-
ga también a algunos alumnos, para reconocer si estdn atentos y si com-
prenden.

* Si el alumno que realiza la operacién se equivoca, “el Maestro hard sefial
a otro alumno de la misma leccién, o de otra leccidn superior para que lo
corrija...”, si no lo corrige él mismo.

* El maestro tiene una lista y estd atento para que todos hagan el ejercicio.
Ademis de los ejercicios hechos asi en comun, los alumnos son animados
a inventar ellos mismos otras operaciones con el fin de verificar que las
comprenden y dominan bien. El Maestro corrige los ejercicios, los expli-
ca si es necesario y pregunta a los alumnos.

Encontramos en el aprendizaje de la aritmética las caracteristicas habituales
de la Guia de las Escuelas: la busqueda de la eficacia, de la precisién y de la
calidad de los aprendizajes. El progreso desde Batencour y Demia es patente.
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Método para ensefar el latin

Como ya hemos mencionado, Batencour y Demia dan prioridad a la lectura
del latin sobre la lectura del francés. Para La Salle, serd lo contrario. Pero eso
explica por qué la tercera parte de la Escuela Parroquial presenta un 4° capi-
tulo titulado: “Método para ensenar los principios de la lengua Latina y Griega’.
El autor justifica como sigue ese aspecto de su obra: “Entre los ninos de las
Escuelas Menores, se encuentra siempre algunos en las ciudades, aldeas y pueblos
grandes, que son capaces y pueden progresar en los estudios. Por lo cual es bueno,
en la medida de lo posible, que los Maestros que han estudiado, sepan un buen
método para enseniar a sus alumnos los principios de la lengua griega y latina, y
capacitarlos para ir a algiin buen Colegio, a la sexta o quinta clase, para encon-
trarse en ellas entre los mejores, sobre todo en Paris, donde los padres estdn mds
atentos y preocupados por hacerles ensefiar bien el latin, que el catecismo y las ins-
trucciones necesarias a un verdadero cristiano”. (p. 167)

Se trata, pues, de alumnos que muestran disposiciones particulares, ofre-
ciendo esperanzas de que contintien quizis en el Colegio donde se enfren-
tardn a una ensefianza enteramente en latin. Es sensato prepararlos para
ella. Pero hay que dar prueba de una gran prudencia en la eleccién de esos
alumnos. En el primer pdrrafo del capitulo, Batencour aconseja tener en
cuenta los criterios siguientes: “Si tienen buen juicio, memoria suficiente, algo
de ingenio, y los medios de fortuna razonables para adelantar en los estudios. Si
saben bastante de escritura como para escribir todos los dias clara y correcta-
mente sus lecciones”.

Batencour expone luego un método para ensefar el latin y le dedica una
buena quincena de pdginas, en las cuales aborda sucesivamente: los verbos, la
concordancia, la manera de componer, la manera de hacer que los nifios
saquen provecho. En total, aconseja un método positivo hecho de: emula-
cién, puestos de honor, pequenas recompensas, puntos de diligencia. Lo cual
no impide que los perezosos sean castigados.

Este capitulo de la Escuela Parroquial no tiene equivalente en los
Reglamentos de Demia y mucho menos en la Guia de las Escuelas.
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Conclusién

Como podemos constatar, estos aprendizajes escolares se limitan a las mate-
rias instrumentales. Con relacidn a las escuelas de hoy, faltan las actividades
cientificas y artisticas de iniciacién. Se podrian exceptuar quizds el aprendi-
zaje del canto llano en Batencour y el uso de los Canticos en Demia y La
Salle. Un modo de alegrar un poco la vida escolar.

Por tal razén, la escuela del siglo XVII merece bien su calificativo de “escue-

la de los rudimentos”. Hay que decir también que en esa misma época, los
Yy q q p

Colegios no daba mucho mds lugar a las materias cientificas y artisticas.

En nuestros tres autores, se ubica la Lectura en primer lugar: es la base, la
puerta de entrada para los demds aprendizajes. Es la condicidn necesaria para
el estudio del Catecismo que sigue siendo el objetivo principal de la escuela,
a los ojos de la Iglesia. La duda se plantea sobre el hecho de saber si se apren-
de primero a leer en francés o en latin. La duda es manifiesta en Batencour
y Demia. Desaparece en La Salle que opta resueltamente por el francés y da
sus razones en una Memoria que hemos citado y comentado en el Cahier
Lasallien 62. Para los demds aprendizajes: escritura, cdlculo, ortografia, las
elecciones pueden variar y también los métodos, sobre algunos puntos parti-
culares.

Sin embargo, podemos notar un progreso evidente entre la Escuela
Parroquial y la Guia de las Escuela. En este tltimo texto, la formulacién de
los diferentes aprendizajes es notoriamente mds clara y mds detallada. Pero
podemos pensar que La Salle debe mucho a Batencour. Asi mismo, los obje-
tivos o las exigencias de la escuela lasaliana son claramente mds elevados en
las diferentes materias, de modo que no es excesivo decir que supera el nivel
de rudimentos para buscar la calidad en todo. Se da, pues, un progreso glo-
bal en la pedagogia que se ha realizado durante la segunda mitad del siglo
XVIL.



Capitulo 9 - Una escuela cristiana

El aprendizaje de los rudimentos no era la finalidad principal de esa escuela,
auque habia que matizar subrayando el cambio acaecido en este campo entre
la Escuela Parroquial de 1654 y la Guia de las Escuelas de 1706. La cita del
texto de Batencour, que hemos recordado en el capitulo precedente, lo afir-
maba sin rodeos.

Para comprender esta posicién, es necesario remontarse al Concilio de
Trento: 1545-1563. A pesar de numerosas dificultades en su desarrollo, de
las interrupciones y reanudaciones, de los cambios de lugar, de los enfrenta-
mientos internos entre teGlogos de diversas obediencias, ese Concilio realizé
un trabajo considerable.

Como ya dijimos, una de sus preocupaciones era la de instruir a los fieles en
la doctrina catélica. Se extendia la idea de que para asegurarse la salvacién
eterna, era necesario conocer - por lo tanto memorizar - lo esencial de la doc-
trina cristiana. Como la imprenta estaba ya implantada, dos buenos medios
para asegurar esa instruccién religiosa eran la multiplicacién de las escuelas
para el pueblo y la publicacién de resimenes de la doctrina que rdpidamen-
te recibieron el nombre de catecismos. El Concilio pedia a las parroquias
catblicas que abrieran escuelas y al Papa que se terminase la redaccién de un
catecismo. Fue lo que hizo el Papa Pio V en 1566, inmediatamente imitado
por otros te6logos, algunos de los cuales dejaron una gran reputacién en la

Iglesia.

Miembros del Clero, Batencour, Demia y La Salle sittian, pues, fundamen-
talmente sus escuelas en la linea del Concilio de Trento. En consecuencia
asignan un lugar - algunos dirfan quizds excesivo - a la formacién religiosa y
a las diversas formas de piedad en la organizacién de sus escuelas.

Podria sorprendernos el tiempo transcurrido entre 1563 (final del Concilio)
y 1654 (fecha de la aparicién de la Escuela Parroquial): jcasi un siglo! Este
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retraso francés en la aplicacién de los Decretos del Concilio de Trento se debe
a otras razones complejas, bien conocidas en la historia, pero que serfa exce-
sivamente largo comentar aqui. Razones politicas de rivalidad con Roma, y
de preeminencia entre el poder real y el poder papal. Consecuencia del
Concordato de 1516, firmado entre Francisco I y el Papa Leén X. Al no ser
aceptadas las decisiones de Trento por el parlamento de Paris, tan sélo en
1615, la Asamblea del Clero de Francia, pasando por encima de ese rechazo,
decidi6 poner en aplicacién las principales decisiones del Concilio. Habian
pasado cincuenta anos desde la clausura del mismol!

La formacidn religiosa y cristiana ocupaba, pues, naturalmente, su lugar en las
actividades de las escuelas. Un lugar importante, incluso prioritario. Por este
motivo la Escuela Parroquial consagra toda la segunda parte a la formacién
cristiana de los alumnos, es decir, cuatro capitulos sucesivamente titulados:

1. De la Instruccién y del Catecismo,
2. De la prictica de la piedad,
3. De las Procesiones,
4. De las Oraciones.
Los Reglamentos de Charles Demia tratan:
1. Capitulo 4: de los Ejercicios ordinarios que se hacen durante la escuela.

2. Capitulo 5: de los Ejercicios particulares que se hacen en las Escuelas
durante el ano.

3. Capitulo 6: de las Oraciones para las Escuelas.

La Guia de las Escuelas Cristianas — el titulo mismo ya es significativo — en
la primera parte dedica cuatro capitulos a actividades de tipo religioso:

1. Capitulo 7: De las Oraciones.
2. Capitulo 8: De la Santa Misa.
3. Capitulo 9: Del Catecismo.

4. Capitulo 10: De los Cénticos.
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Remitimos sobre el particular al Cahier Lasalien 62, capitulo 6: “La
Escuela Lasaliana semillero de verdaderos cristianos”. En una veintena de
pdginas, hemos presentado una sintesis de la formacién cristiana en la
escuela lasaliana.

No se trata de quedarse en los titulos. Es mds significativo considerar la
importancia del tiempo dedicado a las actividades religiosas en el conjunto
del tiempo escolar. Ese tiempo es considerable. En la Guia de las Escuelas, es
posible calcular que el Maestro pasa unas 40 horas semanales con sus alum-
nos, la mitad de las cuales dedicadas a actividades religiosas. Eso suponia una
implicacién de los Maestros, y por lo tanto una formacién suficiente para
hacer que fueran competentes en campos dificiles. Tales escuelas solamente
eran viables en una sociedad de “cristiandad”. Cuando el poder eclesidstico
era alentado y sostenido por el poder civil del “Rey Muy Cristiano”, segtin la
expresién de la época. Es cierto que la sociedad del siglo XVII, en Francia,
no presentaba el mismo pluralismo religioso que hoy. Existid, ciertamente, el
problema de los protestantes. Mediante el Edicto de Nantes, en 1598,
Enrique IV permitié un verdadero desarrollo del Protestantismo, incluso en
el campo escolar. Se asistié a un desarrollo paralelo relativamente pacifico de
las dos ensehanzas catdlica y protestante, hasta la supresién del Edicto de
Nantes, en 1685.

Sefialemos que Charles Demia no hace alusién a los ninos protestantes en sus
Reglamentos, pero Jacques de Batencour, treinta afos antes, era muy cons-
ciente de la dualidad de las religiones. La tomé en consideracién, en la
Escuela Parroquial, de manera serena y tolerante. Se puede acudir nueva-
mente al capitulo 3 titulado: “De la admisién de los nifios en la Escuela” que
comienza precisamente por un pdrrafo consagrado a los “Hijos de los
Heréticos”. Por su parte, Juan Bautista de La Salle, elabora una Guia de las
Escuelas que se dirige expresamente a los catdlicos. Sin embargo, se verd
directamente confrontado con el problema de los protestantes, al principio
del siglo XVIII, cuando el poder real le pedird que tome a su cargo, en la
regién de las Cevenas, las escuelas para la conversion de los jovenes protes-
tantes: en Ales, Uzes, Los Vans. ;Y el trabajo no fue fcil!



63 CAPITULO 9 - UNA ESCUELA CRISTIANA 129

Globalmente, no obstante, las tres obras estdn concebidas para escuelas cat6-
licas, escuelas confesionales, explicitamente queridas por el Concilio de
Trento para el conjunto de la catolicidad. Nos parece posible extraer tres
dimensiones esenciales de esa formacién cristiana:

1. El Catecismo, que constituye su elemento central.

2. Las Oraciones repetidas, frecuentes para realizar una especie de
impregnacion.

3. La insercién eclesial, sobre todo parroquial, a través de diversas mani-
festaciones litdrgicas.

El Catecismo

En la introduccién a la tercera parte de su obra, Batencour reafirma que: “as
Escuelas Menores son los Seminarios del cristianismo, en las cuales se debe dar
principalmente el fundamento de la Doctrina y de las virtudes cristianas’.

(p. 143).

El catecismo es esencialmente la ensefianza de la doctrina. Se ensena en las
Escuelas Parroquiales. Estd destinado a TODOS los alumnos, desde el prin-
cipio al final de la escolaridad, puesto que es la misién esencial de la escuela.
Batencour comparte la opinién general de su época, a saber ‘gue es imposible
creer sin estar instruido”. No en el sentido de ser un sabio, sino en el sentido
de conocer la doctrina catdlica. Hay que sefalar que en aquella época, el
verbo “instruir” significa habitualmente “instruccién religiosa”, y no se puede
operar (actuar) sin saber”. En la Escuela parroquial, se proponen, pues, tres
tipos de catecismos:

* El « catecismo del tltimo cuarto de hora ». Es una instruccién piadosa
desarrollada sea a partir del catecismo, o bien de una lectura espiritual. Se
pueden proponer instrucciones sobre la confesién o sobre la comunién.
Se pueden preparar oraciones, la asistencia a la misa o al rosario, e inclu-
so estudiar el catecismo de la didcesis.

* Aunque sea corto ese catecismo del dltimo cuarto de hora debe ser bien
preparado, por el Maestro y por los alumnos. La leccién consiste en plan-
tear dos o tres preguntas bien preparadas, repetirlas varias veces con el fin
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de que sean bien comprendidas y retenidas. Se termina mediante una his-
torieta relativa al tema tratado.

* El catecismo ordinario de la didcesis. El miércoles y el sdbado - o la vis-
pera de una fiesta que cae entre semana: se explica y se hace aprender el
catecismo. Los alumnos se ejercitan antes de la entrada del Maestro,
mediante la lectura en voz alta y se puede leer un libro piadoso. El libro
citado: “El pedagogo cristiano” o “La vida de los Santos”. El Maestro se pre-
para para la leccién de catecismo con un tiempo de recogimiento y una
oracién personal. Luego viene la oracién de toda la clase, durante la cual
todos los alumnos deben adoptar una postura digna. Nada debe pertur-
bar el desarrollo de la leccién de catecismo, ni siquiera la entrada inespe-
rada de alguna persona del exterior. Todos esos detalles subrayan la impor-
tancia que se atribuye a esta actividad escolar. Los alumnos deben prestar
atencidn, dar muestras de recogimiento, si no son castigados. Durante la
segunda media hora de este catecismo, se para para las preguntas. Se exi-
gen respuestas cortas y se las hace repetir hasta memorizarlas. La Escuela
Parroquial cita aqui como fuentes: e/ Catecismo de Belarmino o el del Sr.
Richelieu. La tercera parte de este catecismo consiste en la recitacién de la
leccién que se ha debido aprender. Y aquellos que no han aprendido son
duramente castigados: ldtigo, traje de asno, pesebre... En cambio, se
recompensa a aquellos que saben bien su leccién. Después del recitado,
vienen las explicaciones del Maestro y el tiempo de catecismo se termina
con una historia.

* Una tercera forma de catecismo es la de “los Misterios del ario en imdge-
nes”. Tiene lugar un dfa préximo a la fiesta correspondiente, ‘durante toda
la tarde’. La Escuela Parroquial presenta una lista bastante larga de las fies-
tas del afio. Y Batencour anade que ha publicado un “Formulario de
Instruccion para cada uno de esos dias”. Cada Maestro puede, pues, tenerlo
y los Alumnos pueden aprender esas ensenanzas. El desarrollo de las lec-
ciones es igualmente grave, serio, solemne.

* La Escuela Parroquial propone un desarrollo bastantes consecuente sobre
los Catecismos relativos a: la Confirmacién ordinaria y extraordinaria, el
sacramento de la Penitencia, la Santa Comunién.
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Charles Demia

No nos sorprenderd encontrar muchas similitudes con la Escuela Parroquial,
pues como dice el texto, se procede ‘Siguiendo el método prescrito en el Libro
de la Escuela Parroquial”. (p. 21). El sébado y las visperas de las fiestas, el
Maestro da el catecismo para los grandes, sobre las materias indicadas por el
Prefecto de la Comunidad. El miércoles, es para los pequefios, sobre las ora-
ciones y los principios basicos de la fe.

Las referencias son diferentes. Se cita el catecismo que ‘e/ Director ha hecho
imprimir”, “El Método familiar para dar el catecismo”y sobre todo el “Tesoro
Clerical”, obra importante de Charles Demia. Puede suceder que se haga el
catecismo en la iglesia o en otro lugar mds espacioso que la clase. En tal caso,
se advierte a los demds Maestros de las Escuela vecinas, para que aquellos que
quieran asistir, lo puedan hacer comodamente, y para invitarlos ain mds, la

Oficina proporcionard las imdgenes necesarias”. (p. 21).

En los Reglamentos de Demia encontramos la misma seriedad que en la
Escuela Parroquial, a propésito de la manera de dar el catecismo. Pues “E/
cuidado que el Maestro deber tener de ensenarles a leer y a escribir no es mds que
como un medio para lograr mds ficilmente el fin principal propuesto, que es con-
servar en ellos la inocencia del santo bautismo y formar buenos obreros”. (p. 21).
El texto recomienda también a los nifios repetir el catecismo a sus padres,
recitar la oracidn de la noche y de la manana en familia, estudiar y aplicarse
al trabajo. Los visitadores de las familias se informardn de ello, y se llega a
considerar la posibilidad de convocar a los padres para controlar todo eso y
se da alguna limosna a aquellos que lo saben mejor”.

Para extender a otros los beneficios del catecismo, los Maestros ‘podrin admi-
tir al catecismo a los pobres externos, que estén en edad de hacer la primera comu-
nidn, a menos que se haga en una capilla...”

Juan Bautista de La Salle.

El capitulo 9 de la primera parte es el que trata del Catecismo en la Guia de
las Escuelas. La organizacién que se propone se parece mucho a las de la
Escuela Parroquial. Encontramos tres clases de lecciones:
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— Los dias de clase ordinarios, la leccién dura 30 minutos,

— La vispera del dia de asueto o de la fiesta que cae entre semana: 60
minutos,

— Los domingos y fiestas: 90 minutos.

El texto precisa el contenido de cada tipo de leccién lo cual corresponde bas-
tante bien a lo que hemos dicho anteriormente de la Escuela Parroquial. El
método consiste también en una secuencia de preguntas y respuestas, lo que
llamamos el método socrdtico. La Guia de las Escuelas no propone un largo
desarrollo sobre el catecismo relativo a los tres sacramentos de confirmacién,
penitencia y eucaristia, porque eso cafa por su propio peso y era el objetivo
de los catecismos de los domingos y fiestas. Pero nos encontramos con lo que
escribia Demia a propdsito de la admisién de externos en ese catecismo. Se
trataba de jévenes no escolarizados o que ya trabajaban como aprendices, y
que no se habian beneficiado de una instruccién religiosa. Podemos afiadir
que La Salle creé en Paris “la Escuela Dominical” para esta categoria de jove-
nes, una escuela que no se limitaba al catecismo o a la formacién religiosa,
sino que ofrecia la posibilidad de aprender a leer y a escribir.

Para ayudar a sus maestros - los Hermanos de las Escuelas Cristianas - Juan
Bautista de La Salle publicé tres voltimenes titulados “Deberes de un cristiano
para con Dios”. Los Hermanos podian encontrar en ellos un desarrollo de la
doctrina catdlica y perfeccionar asi su formacién. Con destino a los alumnos,
publicé el Compendio Mayor y el Compendio Menor, adaptdndose asi a los
deseos de la Iglesia: aprender de memoria lo esencial de la doctrina. Pero
encontramos también numerosos consejos para los Hermanos en el conjunto
de las Meditaciones escritas por La Salle y en particular en las dieciséis
Meditaciones para el tiempo del Retiro de donde se deriva claramente que la
escuela existe para el servicio de la Iglesia. Para evitar cualquier error doctrinal,
los Hermanos deben preparar previamente las preguntas que quieren hacer a
los alumnos e incluso someterlas a la aprobacién del Hermano Director.

El catecismo es, pues, una actividad central en la formacién de los alumnos.
Asi se deduce claramente de los textos de Batencour, Demia y La Salle. Pero
ése no es el tnico elemento de la formacidn cristiana.
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La prictica de la piedad

Para Batencour, “la prictica de la piedad” es la puesta en prictica de lo
que se ha ensefiado en el catecismo. A ella le dedica el capitulo II y trata
sucesivamente:

De la obligacién de los ninos al servicio divino.

De lo que debe hacerse los sdbados en visperas.
— Observacién de lo que debe hacerse la vispera de las grandes fiestas.

— De lo que debe hacerse los domingos.

En el capitulo IV, presenta las diversas oraciones que se hacen en la escuela:
la oracién antes y después de la leccién de la manana; la oracién de la hora;
una lista de otras oraciones durante el transcurso de la jornada; y de las ora-
ciones extraordinarias como son: la adoracién del Santisimo Sacramento que
pasa, de las oraciones por los enfermos, por los difuntos, por un recién bau-
tizado, e incluso la oracién cuando ruge la tormenta.

Charles Demia trata también abundantemente de las diversas formas de pie-
dad. Primero consagra el capitulo 4 de los Reglamentos a los “Ejercicios que
se hacen durante la Escuela”. El texto describe la entrada en la escuela, la
manera de hacer la oracién, luego la oracién al final de la manana. Todo eso
retoma los elementos que encontramos en la Escuela Parroquial y, mds tarde,
en la Guia de las Escuelas.

Lo mismo sucede sobre los paseos entre la escuela y la iglesia: una verdadera
pequena procesién, bien organizada. Una frase del § 7 expresa bien el
ambiente deseado. La dice uno de los Oficiales al dirigirse a sus companeros,
antes de que éstos salgan de la escuela: “Es necesario, queridos companeros, ir
a la Santa Misa modestamente, como si se fuese al Calvario, a escucharla con
atencion y devocion, ofrecerla a Dios por el alivio de las almas del Purgatorio, y
pedirle las gracias necesarias para nosotros y para nuestro préjimo”. (p. 35). Ese
desfile hasta la iglesia se acompafa con un cdntico, un himno y otra cosa.

La clase de la tarde se termina de forma andloga, con una oracién y por la
recomendacién siguiente: “Se recomienda, queridos comparieros, por el amor de
Jesiis, salir modestamente de la escuela, retirarse prontamente a vuestras casas, sin
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hacer ruido por las calles, y sin deteneros a no ser para saludar al Santisimo
Sacramento, estudiar bien vuestras lecciones, repetir el Catecismo a vuestros
padpes, y venir manana temprano a la escuela o a la Santa Misa”. (p. 35)

Encontramos, pues, en los tres autores esa voluntad de dar el ejemplo de un
comportamiento “civico” a toda la poblacién. jQué contraste con algunas
costumbres ruidosas y burdas de la época!

En la Guia de las Escuelas, el capitulo 7 habla también “De las oraciones”.
Inatil repetir lo que acabamos de decir. Dos elementos merecen, sin embar-
go, ser subrayados:

* Elarticulo 2 habla ‘de las Reflexiones de la oracion de la marniana y del exa-
men de la oracion de la tarde”. Se trata de un ejercicio de connotacién reli-
giosa particularmente interesante para la formacién progresiva del juicio
y de la conciencia moral del alumno. Una llamada cotidiana a reflexionar
sobre su vida, su comportamiento, y finalmente sus propios valores. Por
esa razén la “Reflexion de la manana”ha constituido una larga tradicién en
las escuelas lasalianas, con la flexibilidad y apertura necesarias. Un ejerci-
cio muy formativo para la persona.

* El articulo 4 insiste sobre “la postura que el Maestro y los Alumnos deben
mantener durante las oraciones”. No hay que olvidar la seriedad de esta
actividad. Es también un recuerdo de que la dignidad de la postura es una
muestra de la cortesfa y urbanidad que se quiere inculcar a los alumnos.

Lo cual no impide que esa multiplicidad de oraciones cotidianas parezca
excesiva en la jornada de un nifo. Sin olvidar, ademds, que el aprendizaje de
la lectura se hacia en obras religiosas, aconsejadas por los textos o elegidas por
los responsables de las escuelas. Se trataba, pues, de jornadas austeras, aun-
que se terminasen con la entonacién de un cdntico. Una austeridad buscada
porque se trataba de mantener el orden, no solamente en la escuela, sino tam-
bién en las calles y hasta en la casa familiar de los alumnos. Ni hablar de rela-
jarse, bajo pretexto de que ya no se estd bajo la mirada del Maestro.

La insercidon eclesial de los alumnos

Las Escuelas Menores - tal y como hemos repetido - eran queridas por la
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Iglesia y como un elemento importante de la pastoral de conjunto. Es lo que
se deduce claramente de las obras de Batencour, Demia y La Salle. Varios ele-
mentos de la formacién cristiana tienen claramente como finalidad la inser-
cién eclesial de los jévenes. Se trata esencialmente de una insercién a nivel
parroquial. Con modalidades diversas, las escuelas estdn vinculadas a las
parroquias:
* Es explicito para Batencour: “La Escuela Parroquial”y lo hemos evocado
al hablar de la admisién de los alumnos. Se daba prioridad a los nifos que
vivian en la parroquia, pero sin exclusividad.

* Es cierto también globalmente en Lydn, para las escuelas de Chales
Demia.

* Es mis flexible y abierto para La Salle cuyas escuelas reciben alumnos de
varias parroquias. No obstante, las primeras escuelas abiertas en Reims y
en Paris estaban claramente vinculadas a una parroquia con el fin de bene-
ficiarse de la autoridad protectora del pérroco.

En consecuencia, la iglesia parroquial o la iglesia mds cercana a la escuela -
segun el texto - se convierten en lugares de referencia para los Maestros y los
Alumnos, pues la organizacién horaria de la escuela debe tener en cuenta los
horarios de la parroquia. Es patente para la hora de la misa diaria: es una misa
para la parroquia y no sélo para la escuela. También lo es para las diversas
celebraciones litargicas de los domingos y de las fiestas. Por consiguiente, la
escuela no organiza sus propias liturgias, sino que participa en las de la igle-
sia local. Los alumnos estdn mezclados con los demis fieles.

Sin entrar en detalles, recordemos las principales ocasiones de esa insercién
eclesial.

* Hemos recordado, de paso, con qué atencién los Maestros deben hacer
estudiar el Catecismo de la Didcesis. Es un elemento particular, pero sig-
nificativo, pues en la Iglesia el obispo es el custodio y el garante de la fe
catdlica en su didcesis. El catecismo que él elige es su expresién y se con-
vierte también en una referencia.

* En la misma linea de pensamiento, la preparacién a los sacramentos y su
recepcion constituyen signos exteriores de esa participacién en la vida de
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la Iglesia. Batencour y Demia insisten mucho sobre el papel de la escuela
en ese trabajo de formacién sacramental. La Guia de las Escuelas no le
dedica un desarrollo andlogo, pero lo incluye en los catecismos de los
domingos y las fiestas. El tema era de completa actualidad en la Iglesia del
siglo XVII, sobre todo en lo referente a la Penitencia y la Comunién. No
es, pues, sorprendente que se hable tan extensamente.

* Batencour y Demia hablan también largamente de las procesiones parro-
quiales en las cuales pueden participar los alumnos. Par medir la impor-
tancia de este tema, conviene recordar que en el siglo XVII la Iglesia en
general deseaba utilizar esas manifestaciones publicas de la fe y de la pie-
dad cat6licas para edificar a la poblacién. Desafortunadamente, chocé, al
principio, con la costumbre de las procesiones ruidosas y desordenadas, lo
opuesto al pretendido buen ejemplo. Queria poner buen orden en todo
ello. La iconografia de la época nos da algunos ejemplos célebres. Es inte-
resante constatar que Batencour acusa a los nifios de ser la causa de esos
desérdenes. ;Seria verdad? Por eso recomienda a los Maestros “colocar bien
a sus ninos” y hacerlos marchar en orden. Presenta también diversas con-
sideraciones con respecto a las procesiones del ano, aquellas que se limi-
tan al exterior de la iglesia y al cementerio que a veces la rodeaba, y a las
procesiones que van lejos.

La Guia de las Escuelas, al dirigirse a una clientela formada en gran propor-
cién por hijos de artesanos, se interesa mds en las fiestas y peregrinaciones
que se refieren a las Corporaciones de oficios. Para no separar a los ninos de
esas manifestaciones corporativas, el texto prevé “ausencias autorizadas”, con
el fin de que puedan participar en ellas. Sabia medida de insercién social.

La Misa. Como lo recuerdan claramente los tres textos, los alumnos son lle-
vados cada dia a la iglesia mds cercana, la mds cémoda, para asistir a la misa
parroquial. Los textos se detienen bastante prolongadamente sobre el com-
portamiento exigido a los alumnos durante la celebracién. Sabemos ademads
que en aquella época los participantes debian mantener una actitud pasiva.
Era quizds dificil para unos chicos jévenes. De ahi la vigilancia atenta reco-
mendada a los Maestros. Y también una entrada en la iglesia y una salida bien
organizadas, dignas y silenciosas. Nos imaginamos fécilmente que esos nifios
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eran observados por los fieles adultos, especialmente los domingos y fiestas
cuando la asamblea era mds numerosa.

En resumen, podemos decir que el dispositivo ideado para la formacién cris-
tiana de los alumnos era muy importante. Sin duda cabe preguntarse si lo
cualitativo estaba a la altura de lo cuantitativo... Dependeria indudablemen-
te de la formacién de los Maestros. Considerando el conjunto de estas acti-
vidades, podemos pensar que habia una busqueda de impregnacién de las
actitudes y comportamientos de los ninos. Se crefa en ello en virtud de la teo-
ria de la “cera maleable”. Durante casi toda la jornada escolar, al alumno se
le recordaban sus deberes de cristiano. ;Era suficiente para desarrollar habi-
tos solidos, para crear una idiosincrasia cristiana?



Capitulo 10 - Compartir las tareas: los oficios

Frente a una clase numerosa y muy heterogénea, sujeto a horarios presencia-
les pesados y a tareas muy diversas, el Maestro necesitaba ayuda. En las
Escuelas Parroquiales y en las Escuelas lionesas, se ponia remedio parcial-
mente anadiendo uno o dos auxiliares. Habitualmente, éstos eran responsa-
bles de ciertos aprendizajes, en particular de la escritura. Era ya un alivio
apreciable para el Maestro titular. En las escuelas lasalianas, ya hemos dicho,
la heterogeneidad era menor, por estar la escuela dividida en varias clases. Por
lo tanto nada de Maestro auxiliar.

Otro medio para aliviar la carga de trabajo del Maestro era el recurso a los
<« . 3 . .
oficiales”, alumnos nombrados por el Maestro para realizar determinadas
tareas. Batencour, Demia y La Salle hicieron uso de ellos. Senalemos ense-
guida que el nombramiento de tales oficiales no era una exclusividad de las
escuela. Otros los habfan empleado y seguian recurriendo a ellos. Esos ofi-
ciales variaban en su niimero y denominacién, pero la perspectiva pedagdgi-
ca era andloga.

Jacques de Batencour

En el capitulo 3 de su obras, Batencour dedica los articulos 5 y 6 a los “diver-
sos oficiales de la escuela” y nos da una lista. Justifica la existencia de esos ofi-
ciales con una comparacién bastante marcial, precisando que es necesario
ayudar al Maestro a mantener el orden, como ‘en un reino, un ejército, una
ciudad, una familia’. El texto continda hablando de complementariedad y de
subordinacién entre esos oficiales: “Es lo que debe practicarse exactamente en
una escuela, donde el Maestro que es su jefe debe emplear a sus alumnos (como
lo vemos practicar en los Colegios y Escuelas mejor ordenadas) no solamente ayu-
ddndole a guiar a sus companeros, sino también para alcanzar ellos mismos la
perfeccion de la virtud y de la ciencia, por la emulacion y por el afecto”. (p. 67).
Es decir, los oficios no se confiardn més ‘gue a aquellos que los hayan mereci-
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do por su trabajo, o por su virtud, y que se encargardn de cuando en cuando de
animar a alguno para aspirar a ellos, por su piedad y diligencia”. (p. 67).

En el articulo 5, el autor habla sobre todo de dignidades que son confiadas a
alumnos meritorios. Por lo tanto son honorificas y no constituyen verdade-
ros oficios al servicio de la clase. Esas “dignidades” se refieren a: los alumnos
que estudian latin y a los que aprenden la escritura. En cambio, el articulo 6
trata “de los oficiales comunes”, que son nombrados todos los meses e ins-
critos en el cuadro de los oficiales. Son elegidos, no por los trabajos escolares
sino segiin la capacidad que reconocerd en cada uno de ellos, para ejercer bien la
Sfuncion que desee asignarle, los cuales serdn en mayor o menor niimero segin el
nikmero de los Alumnos que habrd que enseniar”. (p. 69).

Sigue una presentacién de cada uno de los oficiales. Para cada uno de los ofi-
cios, Batencour: da indicaciones precisas sobre el oficio asignado, presenta las
tareas habituales, recuerda las cualidades que debe tener el titular, e invita al
Maestro a animarlos a todos en su funcién. Las explicaciones son incluso a
veces bastante largas, como a propésito de los “Observadores” que tienen un
delicada tarea, la de velar por el buen orden de la clase.

El texto presenta 11 oficios, ademds del de Maestro auxiliar. Un oficio que
parece particularmente importante es el de los “Visitadores”. En Batencour -
como sucederd en Demia - esos Visitadores estdn encargados de visitar regu-
larmente a las familias de los alumnos. Es, pues, una responsabilidad impor-
tante. Conviene elegir bien a los titulares. Juan Bautista de La Salle no con-
servard esa practica de visita de las familias, aunque desee establecer relacio-
nes permanentes con ellas. Los Visitadores de los que habla él se contentan
con visitar a los alumnos ausentes de su barrio, con el fin de recabar infor-
maciones sobre los motivos de ausencia y las perspectivas de regreso a la
escuela. Es menos comprometedor para los padres, pero serio para el des-
arrollo de la escolaridad de los alumnos.

Charles Demia

Sobre este punto de los oficiales, el texto de Demia es mds breve, aunque el
ndmero de oficios sea equivalente. La justificacién misma o explicacién de
los motivos, es pricticamente inexistente. El autor introduce el tema dicien-
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do solamente: “El niimero de oficiales serd mds o menos considerable, en relacion
a la cantidad de nifios que haya en cada escuela: pudiendo un mismo alumno
realizar las funciones de varios en las escuelas pequenas”. (p. 30). Para el resto,
las explicaciones empalman, grosso modo, con las de Batencour. Podemos
observar también que Demia clasifica entre los oficiales a los dos Maestros
auxiliares: el de la escritura y el de la lectura. Incluso son los dos primeros ofi-
ciales en ser presentados. Y sin embargo no son simples alumnos. Hasta se
recuerda que el Maestro auxiliar de Lectura “hard las funciones de maestro
en su ausencia’. (p. 30).

A aquellos alumnos a los que se les han confiado importantes responsabili-
dades no se los deja solos. Son acompafiados, formados, ayudados por el
maestro. Demia, por ejemplo, precisa: “El Maestro interrogard a veces a los ofi-
ciales sobre sus funciones, con el fin de ver si las conocen bien. El nombramiento
de estos oficiales podrd hacerse cada seis meses, 0 mds a menudo si fuese necesario,
y el maestro les hard hacer antes algunas oraciones, tanto para insinuarles la
mayor estima de esos oficios, como para suscitar en ellos la mayor emulacion, que
les lleve a desemperniar bien su deber. Durante cierto tiempo, los pretendientes a
un oficio, serdn sometidos a una especie de probacion”. (p. 31).

El articulo de los Reglamentos sobre los oficiales se termina con un pérrafo bas-
tante largo sobre “La Orden del Santo Evangelio”. No se trata verdaderamente
de otros oficios. “Se podri establecer en cada escuela un cierto niimero de caballe-
ros, que serdn llamados de la Orden del Santo Evangelio, los cuales podrin llevar
consigo, como senal de dignidad, el Evangelio de San Juan”. Se trata, pues, mds
bien de una dignidad que de un servicio prestado a la colectividad de la clase.
Estos caballeros se convierten en una especie de militantes, dentro y fuera de la
escuela: en su familia, en el vecindario, en la parroquia... Se comprometen a lle-
var una vida bastante austera y a recitar diversas oraciones particulares.

Es una Orden organizada y jerarquizada: a la cabeza se encuentra el General
de la Orden, luego vienen los Inquisidores, a continuacién el Maestro de
ceremonias. Cada una de esas dignidades lleva asociados diversos privilegios:
un dudoso privilegio es el de poder administrar el ldtigo o la férula a alum-
nos culpables; hay privilegios mds honorificos como ‘“marchar en los sitios de
mayor honor cuando se vaya en procesion o se pase revista”. (p. 31).
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Cuatro denominaciones particulares llaman también la atencién en el texto
de Demia:

* El prefecto de Modestia: que debe servir de ejemplo o de modelo a los
otros durante las oraciones. Por esa razén estd colocado en un puesto rele-
vante en la clase.

* El Maestro de Novicios, encargado de ayudar, de “adiestrar” a los nuevos,
dice el texto. Una muy buena idea para la insercién de los alumnos.

* Los Cantores, que deben entonar lo que se cante en la escuela.

* Los Reclutadores, encargados de atraer hacia la escuela a: los huérfanos,
los libertinos y los mds miserables que no tienen a nadie que los presente.
Una tarea particularmente noble en la compasién por los mds abandona-
dos. En la Guia de las Escuelas, un papel andlogo es confiado a los
“Visitadores de ausentes” cuando encuentran en su camino a nifos no
escolarizados.

Juan Bautista de La Salle
Como sus dos predecesores, La Salle habla “De los Oficios de la Escuela”. Es el

tema del capitulo 18 de la Guia de las Escuelas. Su introduccién es breve pero
muy explicita: “En las escuelas habrd varios encargados de realizar varias y dife-
rentes funciones que los maestros no pueden o no deben hacer ellos mismos.
(Viene a continuacién la lista de los 14 encargados). Zodos estos oficiales serdn
nombrados por el maestro en cada clase, el primer dia de clase después de las vaca-
ciones. Cada maestro contard al respecto con el parecer del Director o del
Inspector de las Escuelas; y si en lo sucesivo hay necesidad de cambiarlos o de cam-
biar a alguno, los nuevos nombramientos se harin de la misma forma’.

(CE 18.01 y 02).

Sigue una presentacion, relativamente corta, de cada uno de los oficios. Esta
presentacién incluye:

la descripcién de las tareas,

un esbozo del perfil de los titulares a ser nombrados,

la observacién y el discernimiento necesarios antes de la eleccién,

los eventuales cambios regulares de los responsables durante el ano.
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En las tres obras se percibe una doble ventaja en la existencia de esos oficios:

* Contribuyen eficazmente a la buena marcha de la clase: orden, disciplina,
eficacia, buen ambiente... a la vez que aligeran la tarea del Maestro.

* Contribuyen también a la formacién personal de los titulares, haciéndo-
les adquirir e interiorizar actitudes, comportamientos, valores, como: el
sentido de las responsabilidades, la autonomia en cierta medida, la soli-
daridad con sus compaferos, el sentido relacional y la conciencia profe-
sional. No quedardn, pues, sujetos a actitudes de pasividad y de rutina.

* Para ciertos oficios, las responsabilidades parecen incluso serias par unos
muchachos de 10 a 14 afos de edad. Por ejemplo para el inspector o los
visitadores de los ausentes y en menor grado para el portero, el llavero, el
campanero.

Para completar este conjunto de comentarios, he aqui la lista de los oficios en
cada uno de las tres obras. Se podrd ficilmente establecer las corresponden-
cias entre las tres listas, incluso cuando las denominaciones son diferentes.

En la Escuela Parroquial:

Intendentes, Observadores, Amonestadores, Repetidores, Recitador de ora-
ciones, Barrenderos, Oficiales de escritura, Receptores (para la escritura),
Porteros, Limosnero, Visitadores y el Maestro Auxiliar.

En los Reglamentos de Demia:

Intendente, Decuriones, Cantor, Barrenderos, Portero, Limosneros,
Visitadores, Prefecto de modestia, Maestro de Novicios, Reclutadores,
Responsable de veintena, Responsables de decena, y los Maestros auxiliares
para la lectura y para la escritura.

En la Guia de las Escuelas:

Inspector, Vigilantes, Primeros de banco, Recitador de oraciones,
Barrenderos, Distribuidores y recogedores de papel, Distribuidores y recoge-
dores de libros, Portero, Llavero, Limosneros, Visitadores de ausentes,
Ministro de la Santa Misa, Portahisopo, Rosariero, Campanero.



Conclusidon - La formacién de los maestros:
condicién de éxito

Como lo muestra la segunda parte de esta obra, existen numerosos elemen-
tos de convergencia entre Batencour, Demia y La Salle. Es normal, puesto
que sus escuelas se dirigfan a una misma clientela popular, perseguian obje-
tivos educativos comparables y se situaban en el dinamismo pastoral de la
Iglesia post-tridentina.

Pero existe otro campo esencial en el cual los tres autores se reencuentran, y
sobre el cual queremos concluir: es su conviccién comidn de que el éxito del
proyecto escolar depende, antes que nada, de la calidad de los Maestros. Es
decir, de su formacién inicial y continua, de su compromiso personal en la
funcién educativa, de su acompanamiento en el ejercicio de sus tareas.

Por supuesto, otras personas conocidas del siglo XVII compartian esta preo-
cupacién. Podemos citar a Pierre Fourier, Nicolds Barré, Nicolds Roland o la
comunidad sacerdotal de la parroquia de san Nicolds du Chardonnet en
Paris. Sabemos que el Padre Adrien Bourdoise habia fundado, en esa parro-
quia, un Seminario para formar los sacerdotes y en 1649 una liga de oracién
- la Asociacién San José - para pedir “Maestros que trabajasen en ese empleo (de
las escuelas) como apdstoles y no como mercenarios”.

Por su parte, Chennevi¢res escribia: “No se ha escuchado ni oido hablar de que
haya habido jamds en Francia desde que el mundo es mundo, ninguna academia
propia para formar y preparar buenos Maestros de escuela capaces de ensenar bien
y formar a primera vista el espiritu de los ninios, ni en otros lugares mds que sola-
mente algunos inicios que ya no existen. Es muy cierto que algunas personas pia-
dosas y mds llenas de celo y de buena voluntad que de poder y posibilidades, se
han hecho un deber de comenzar con ese fin alguna cosa, pero al no verse secun-
dadas en tan alta y santa empresa, jno la han podido concluir!”
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El cuadro que esboza Charles Demia no es tampoco muy brillante: “.. 7o
obstante, por una desgracia se ve hoy un empleo tan santo y de tanta categoria
ofrecido a los primeros que se presentan, a los cuales, porque saben leer y escribir,
y que se encuentran invdlidos y miserables, (aunque también viciosos) se les con-
fia el cuidado de la juventud, sin prestar atencion que por hacer el bien a un par-
ticular, se hace dafio a todo el piiblico. Como no existen lugares establecidos para
promover esta buena idea y suministrar buenos Maestros en la necesidad, esa es
la causa de que este empleo esté expuesto al desprecio, y muy a menudo realizado
por miserables, desconocidos y gente iniitil, que no pueden inspirar a la piedad,
capacidad y honestidad, que comiinmente ellos nunca tendrin, a menos que no
la aprendan, y no hayan sido formados en una casa establecida para ral efecto”
(Aviso importante sobre el establecimiento de una especie de Seminario para la
Jformacion de los Maestros de Escuela)

Jacques de Batencour

La Escuela Parroquial, obra aparecida en 1654, iba destinada a todos los
Maestros y Maestras de Escuela que querian o podian adquirirla y ponerla en
préctica. El deseo de Batencour era el siguiente: “Por lo cual, seria deseable que
todos los Senores Prelados, Chantres, Maestrescuelas, Pdrrocos, Magistrados, se
encargasen de proveer de buenos Maestros y Maestras de Escuela los lugares que
dependen de ellos, los cuales siendo bien seleccionados, observasen exactamente los
reglamentos que se les dieran, sobre los cuales los Pdrrocos y Vicarios en las alde-
as y pueblos velasen cuidadosamente, visitandolos para tal efecto al menos una vez
por semana; y en las grandes ciudades, seria necesario establecer tantas escuelas de
uno y otro sexo, poniendo en ellas un Maestro o Maestra cada uno con su ayu-
dante... Ahora bien, para conservar el orden, seria necesario que existiese un pre-
fecto municipal, destinado por el Serror Obispo (como en Paris el Seror Chantre,
y lo mismo en muchas catedrales y Colegiatas, el Maestrescuela) que visitasen al
menos todos los meses, asistidos por su Promotor y Secretario, las Escuelas,
Maestros y Alumnos, y después de cada visita, luego de haber anotado debida-
mente los defectos de cada uno, reuniesen a los Maestros y Ayudantes en una con-
ferencia, y a las Maestras y Ayudantes en otra, para sefialar y corregir los defectos
e infracciones a los reglamentos ordinarios registrados en su visita...” (Extraido del
Prefacio al Lector de la Escuela Parroquial). Desde el comienzo de su obra
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Batencour llama la atencién sobre este tema esencial de la formacién y del
seguimiento de los Maestros. Podemos observar que Charles Demia, que
sabemos se inspiré mucho en la Escuela Parroquial, puso en préctica esas
recomendaciones creando la Oficina de las Escuelas, las visitas regulares a las
escuelas y las reuniones mensuales de los Maestros.

Batencour no tenfa mandato, ni autoridad, para poner en prictica la formacién
de los Maestros. Se contentaba con desear, sugerir. Pero es significativo que
dedique el primer capitulo de su obra a las “Cualidades del Maestro”, subra-
yando asi la importancia que le otorgaba. Naturalmente, utiliza para hacerlo un
enfoque teoldgico, hablando de las virtudes teologales (Fe, Esperanza,
Caridad), cardinales (Prudencia, Templanza, Fortaleza, Justicia) y afiadiéndole
la Humildad como base de todas las demds. Pero es un retrato ambicioso el que
asi elabora. Los Maestros que lograban interiorizar esas ocho virtudes, y vivir-
las en su empleo diario - segin el modo que propone el texto - llegaban a ser
ciertamente educadores de calidad. Era un retrato ideal: ;era realizable?

En todo caso, sabemos por otras fuentes que la Parroquia de San Nicolds du
Chardonnet se preocupaba por formar y acompanar a los Maestros nombra-
dos en las escuelas que dependian de su autoridad. Ese era el empeno: tanto
vale el Maestro, tanto vale la escuela. Como ya lo hemos sefialado, otro
aspecto interesante del texto de Batencour, es detallar las consecuencias peda-
gbgicas de cada una de las virtudes enunciadas. Eso concretiza la visién que
el autor tenfa del Maestro de escuela cristiano.

Charles Demia

La situacién se presentaba muy diferente para Charles Demia: las escuelas
que ¢él creaba y de las cuales era el responsable, se sitGan en un perimetro cla-
ramente delimitado. Un conjunto ficil de controlar. Por eso pudo realizar -
como hemos dicho - lo que Batencour habia sofiado. Lo constatamos desde
el primer capitulo de sus Reglamentos, dedicado a la Oficina de las Escuelas,
que cred y que continué funcionando después de su prematura muerte. Cada
uno de los dieciséis miembros de esa Oficina tenia funciones bien determi-
nadas que convergian todas hacia la buena marcha de las escuelas. Al princi-
pio, esa Oficina se reunia cada tres meses, pero se llegd pronto a las reunio-
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nes mensuales. Durante esas reuniones se hablaba de los estudios en las
escuelas, de los libros utilizados o a utilizar, de la disciplina, de los temas reli-
giosos... Los Archivos de la ciudad de Lyén conservan las actas de esas reu-
niones hasta 1740.

El capitulo 2 de los Reglamentos habla de los Maestro mismos y expone en
detalle sus deberes generales, su eleccidn, su reclutamiento, su formacién ini-
cial. Para darnos una idea de lo que Demia esperaba, es suficiente con reto-
mar algunas de las expresiones utilizadas en el texto. Los maestros deben ser:
piadosos y personas de oracién, frecuentar a menudo los sacramentos,
modestos en su exterior, sobrios en su alimentacién, prudentes en su con-
ducta, trabajadores y enemigos de la ociosidad, del juego y de todas las diver-
siones mundanas, huyendo sobre todo de la frecuentacién y familiaridad de
las mujeres y las jévenes, y de todas las personas no virtuosas. Deben saber el
método de ensenar a leer, escribir, calcular y dar el catecismo. Deben hacer
un retiro antes de comenzar su empleo, luego guardar fielmente el
Reglamento, conservar un gran celo por la salvacién de sus alumnos, tener
para todos la misma caridad, sufrir con mansedumbre y sin impaciencia sus
imperfecciones, evitar toda aversion e inclinacién particular, “no diciéndoles
nunca ninguna injuria y no hablandoles con cdlera, tristeza, desprecio, evitando
incluso el tutearlos”.

Sobre la eleccién de los Maestros: serdn tomados de la “Comunidad de San
Carlos” y si no los hay, aquel que sea elegido debe primeramente pasar un
cierto tiempo en esa Comunidad ‘para ser probado e instruido en sus deberes
antes de realizar sus funciones”. La eleccién de los Maestros es efectuada por
el Director de la Oficina, es decir el mismo Demia mientras vivié. Les entre-
gaba una carta de misién por uno o tres anos y, si la Oficina estaba de acuer-
do, esa carta era renovable cada tres anos. Durante el ejercicio de sus funcio-
nes, la Oficina se ocupa de su vida, sus costumbres, su conducta, su capaci-
dad de ensenar.

Pero la accién de Demia en favor de los Maestros no se limité a esas consi-
deraciones. Se preocupé sobre todo de la formacién. Tenia la intima convic-
cién de que los Maestros y Maestras de escuela deben prepararse para su
tarea. Deseaba incluso que eso se extendiese a todo el reino de Francia. De
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ahi su Aviso importante con respecto al establecimiento de una especie de
Seminario para la formacion de los Maestros de Escuela”. Pensamos en el texto
de las Amonestaciones. Demia queria alertar al conjunto de los responsables
del pais. Y sin esperar la concretizacién de sus deseos, credé en Lyén el
“Seminario San Carlos”, llamado asi en honor de Carlos Borromeo, su santo
patrono, que él mismo trabajé mucho en Italia en la creacién de escuelas.
Creado en 1671, por lo tanto bastante temprano en la obra de Demia, dicho
Seminario obtuvo la Letras Patentes diez afios mds tarde. En ¢l se formaban
los Maestros en el estudio del Reglamento de las Escuelas, en los métodos
para la ensefianza de los rudimentos, y en numerosos ejercicios religiosos.

Ese Seminario se dirigia normalmente a jovenes laicos solteros, con la espe-
ranza de que algunos llegarfan a ser sacerdotes. A veces se admitian en él a
Maestros ya en ejercicio pero que no habian gozado de una formacién ini-
cial. Una vez nombrados, los nuevos Maestros se beneficiaban de un segui-
miento, de un acompanamiento garantizado por los miembros de la Oficina
de las Escuelas. No obstante, después de la muerte de Demia, el Seminario
evolucioné progresivamente hacia un “seminario de sacerdotes”, lo que con-
tribuyé a la desaparicién de su obra escolar.

Paralelamente a las escuelas para ninos, Demia creé también Escuelas para
nifias y fundé la Comunidad de las Hermanas de San Carlos. Al principio,
se trataba de una comunidad de mujeres maestras, pero progresivamente se
fue convirtiendo en una Congregacién religiosa que existe atin y contintia su
accién escolar.

En resumen, Charles Demia fue un precursor de gran valor. Conviene subra-
yar particularmente el interés: de la Oficina de las Escuelas, de la formacién
de los Maestros, del sistema bien organizado de la inspeccién de las escuelas,
del cuidado de las relaciones con los padres de los alumnos, del estableci-
miento de un Reglamento escolar, de las asambleas periddicas de los
Maestros para discutir los problemas que se les planteaban.

Juan Bautista de La Salle

Juan Bautista de La Salle no les va a la zaga a estos dos predecesores. Lo que
es notable en su vida, es que a partir de 1679 - cuando se vio llevado a ayu-
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dar a Adrien Nyel - hasta 1719, fecha de su muerte, su preocupacién esen-
cial fue la formacién y el acompafamiento de los Maestros. Como lo hemos
explicado anteriormente, no pensaba para nada anteriormente en ello, pero
un compromiso lo condujo a otro. No obstante, para él los principios no fue-
ron féciles. Para los Maestros tampoco, ya que consideraron sus exigencias
excesivas y lo abandonaron. Ese desaliento es, sin duda, revelador de la men-
talidad de muchos Maestros de las Escuelas Menores de aquella época: la
estabilidad no era su fuerte. Cuando llegé el segundo grupo de Maestros,
aparentemente de mejor calidad y con fuerte motivacién, hubo que volver a
recomenzar el trabajo de formacién. Nada estaba ganado de antemano, como
lo demostrd la crisis de 1683 entre los Maestros y el mismo La Salle. Ese epi-
sodio dificil - que relata ampliamente el biégrafo Jean-Baptiste Blain - con-
dujo a La Salle a un serio discernimiento y a renuncias radicales con el fin de
solidarizarse verdaderamente con los Maestros, abrazando la precariedad eco-
némica y la inseguridad de su condicién.

Pero el éxito acudié a la cita. Después de las vacilaciones de los primeros
afos, la pequena comunidad de Maestros de Champagne podia organizarse.
Con la apertura de un Noviciado, un Noviciado Menor, luego un Seminario
de Maestros para el mundo rural, se entra en un proceso de formacién ini-
cial que conocié luego sus altos y sus bajos, pero al cual La Salle consagré lo
esencial de su atencién y de sus energias. Se puede, pues, hablar de estructu-
ras de formacién inicial. Representan un interés histérico evidente puesto
que, aunque no eran las Unicas en Francia en esa misma época, son las que
continuaron a lo largo del siglo XVIII, sobrevivieron a la Revolucién
Francesa, y han servido de referencia, después de 1830, para la creacién de
las Escuelas Normales publicas y privadas.

La Memoria sobre el Habito, escrita por La Salle, constituye un documento
bdsico para conocer esas primeras tentativas de formacién inicial.
Evidentemente las mismas estin marcadas por su época y pueden parecer hoy
dia como demasiado simplistas en su organizacién y su contenido. Sin
embargo, produjeron Maestros notables durante todo el siglo XVIIL
Maestros cuyo valor fue reconocido por la misma Revolucién Francesa, en el
momento de votar la supresion del Instituto de los Hermanos. Los diversos
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estudios que han sido publicados sobre las primeras realizaciones de La Salle
no dispensan de acudir a sus escritos, especialmente: la Regla Comtn de los
Hermanos, las numerosas Meditaciones, las Cartas, la Memoria sobre el
Hibito, la Guia de las Escuelas, las Reglas de Cortesia y de Urbanidad
Cristianas. A lo largo de esas obras, se pueden espigar numerosas expresiones
que dibujan el perfil que tenfa La Salle del Maestro cristiano, comprometido
en el ministerio de la educacién humana y cristiana de los nifos pobres.

En lugar de detenernos en las estructuras y en los contenidos de dicha for-
macién, nos parece mds significativo poner de relieve, a través de la obra
de La Salle, algunas caracteristicas de la formacién propuesta a los
Maestros, y a los Hermanos. Asi podemos subrayar la coherencia interna,
el interés histérico y la conveniencia para hoy, sin minusvalorar los limites
de un proyecto con mds de 300 afios de edad. Juan Bautista de La Salle
estaba convencido de:

* que la formacidn es la clave del éxito en educacién,

* que el Maestro debe llegar a ser modelo de identificacién para sus alumnos,
* que la formacién debe integrar todas las dimensiones de la persona,

* que es necesaria una formacién en equipo y para el equipo educativo,

* y una formacién mutua prolongada en la accién,

* que la formacién no se acaba nunca: debe ser permanente.

En el campo de la formacién de los Maestros, La Salle no es primeramente
un teérico que elabora textos en la soledad de su despacho. Sus ideas, sus
convicciones, sus consejos a los Hermanos, surgen de la accién, de la vida
real, de las necesidades concretas de los alumnos y los encuentros reiterados

con los Hermanos. Al menos en tres aspectos La Salle se implicé directa-
mente en la formacién de los Maestros y de los Hermanos:

* Por sus escritos: la veintena de obras que publicé estaban destinadas en pri-
mer lugar a los Hermanos con el fin de ayudarles en el ejercicio de su oficio.

* Por un acompanamiento personal directo: acompanamiento de la vida

comunitaria, cartas mensuales intercambiadas con cada Hermano desde
1694, visitas a las comunidades y a las escuelas.
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* Por una revalorizacién del oficio. Por razones histéricas que han sido
puestas en evidencia, los Maestros de las Escuelas Menores, en la segunda
mitad del siglo XVII, eran victimas de una imagen social muy negativa.
Desde el inicio de su actuacién, La Salle se vio enfrentado a esa realidad,
que no correspondia en absoluto a la idea que él se hacia del Maestro cris-
tiano. Es una de sus glorias el haber luchado obstinadamente para restau-
rar la imagen de los Maestros, devolviéndoles la conciencia de su digni-
dad. Esa conciencia pasaba precisamente por su formacién, la calidad de
su trabajo educativo, su puesto en la sociedad y en la Iglesia.
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